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                                                               ВВЕДЕНИЕ      
Воспитанники с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют собой сложную 

разнородную группу, характеризующуюся разной степенью и механизмом нарушения речи, 
временем его возникновения, разнородным уровнем психофизического развития. Это определяет 
различные возможности детей в овладении навыками речевого общения.  

Дошкольники с ТНР овладевают грамматическими формами словоизменения, 
словообразования, типами предложений, как правило, в той же последовательности, что и при 
нормальном речевом развитии. Своеобразие овладения грамматическим строем речи детьми с ТНР 
проявляется в более медленном темпе усвоения, в дисгармонии развитии морфологической и 
синтаксической системы языка, семантических формально-языковых компонентов, в искажении 
общей картины речевого развития.  

При включении ребенка с речевыми нарушениями в образовательный процесс дошкольной 
образовательной организации обязательным условием является организация его систематического, 
адекватного, непрерывного психолого-медико-педагогического сопровождения. Реализация 
данного условия возможна благодаря имеющейся в Российской Федерации системы медико -
психолого-педагогической помощи дошкольникам с ТНР.  

С учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего последующего 

общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской 
Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 
образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт), разработана настоящая Адаптированная основная 
образовательная программа дошкольного образования детей с тяжелыми нарушениями речи 
(далее – Программа).  

Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки основных 

образовательных программ дошкольного образования, а Программа предоставляет способы и 
средства их достижения.  

Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных 
раздела – целевой, содержательный и организационный.  

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые результаты 
освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию 

Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров.  
Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности по 

пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; 
речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, 
методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты 
образовательной среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; 

характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; систему 
отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому; содержание образовательной 
деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей (коррекционную 
программу).  

Программа предполагает:  
- конкретизацию планируемых результатов и целевых ориентиров для детей разных 

возрастных групп с учетом особенностей речеязыковых нарушений и сопутствующих проявлений;  
- дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-развивающей работы, 

способствующей квалифицированной коррекции недостатков речеязыкового развития детей, 
психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактике потенциально возможных 
трудностей в овладении грамотой и обучении в целом; 

 - определение содержания программы коррекционной работы с детьми с тяжелыми 

нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением 4 комплексных, 
парциальных программ, методических и дидактических пособий и иных содержательных 
ресурсов, предназначенных для использования в работе с детьми, имеющими речеязыковые 
нарушения и сопутствующие проявления в общей структуре дефекта; 



 

 - конкретизация и дополнение пунктов организационного раздела с учетом изменений, 
необходимых для эффективной работы с детьми с ТНР в части планирования образовательной 
деятельности, обеспечения психолого-педагогических условий развития детей, режима и 
распорядка дня, кадрового обеспечения, оформления предметноразвивающей среды, перечня 
нормативных и нормативно-правовых документов, перечня литературных источников.  

Программа опирается на использование специальных методов, привлечение специальных 
комплексных и парциальных образовательных программ (полностью или частично), специальных 
методических пособий и дидактических материалов. Реализация Программы подразумевает 
квалифицированную коррекцию нарушений развития детей в форме проведения подгрупповых и 
индивидуальных занятий.  

Программа определяет содержание образовательных областей с учетом возрастных и 

индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как:  
– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры),  
– коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими детьми),  
– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального 

миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами активности 
ребенка, как: – восприятие художественной литературы и фольклора,  

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице),  
– конструирование (конструкторы, модули, бумага, природный и иной материал),  
– изобразительная (рисование, лепка, аппликация),  
– музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 

музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах),  
– двигательные (овладение основными движениями) формы активности ребенка.  

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей 
работы, обеспечивающей адаптацию и интеграцию детей с тяжелыми нарушениями речи в 
общество.  

Коррекционная программа: - является неотъемлемой частью адаптированной основной 
образовательной программы дошкольного образования детей дошкольного возраста с тяжѐлыми 
нарушениями речи; - обеспечивает достижение максимальной коррекции нарушений развития; - 

учитывает особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с тяжѐлыми 
нарушениями речи.  

Программа обеспечивает планируемые результаты дошкольного образования детей с 
тяжѐлыми нарушениями речи в виде целевых ориентиров в условиях дошкольных 
образовательных групп компенсирующей направленности. 

 В Организационном разделе Программы представлены условия, в том числе материально-

техническое обеспечение, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и 
воспитания, распорядок и/или режим дня, особенности организации предметно-пространственной 
развивающей образовательной среды, а также психологопедагогически, кадровые и финансовые 
условия реализации программы. В части финансовых условий описаны особенности финансово-
экономического обеспечения дошкольного образования детей дошкольного возраста с тяжѐлыми 
нарушениями речи.  

Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения 
целей в форме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также качества 
реализации Основной образовательной программы МАОУ «Лицей – инженерный центр» 
Советского района г. Казани. Система оценивания качества реализации Программы направлена в 
первую очередь на оценивание созданных МАОУ внутри образовательного процесса. Программа 
завершается описанием перспектив по ее совершенствованию и развитию. 

 

I. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка 

Адаптированная образовательная программа по работе с детьми дошкольного возраста с 
тяжелыми нарушениями речи, ФНР, ФФНР, ОНР разработана учителем - логопедом МАОУ 



 

«Лицей – инженерный центр». Программа обеспечивает образовательную деятельность в группах 
комбинированной направленности в соответствии с образовательной программой дошкольного 
учреждения. Программа содержит материал для организации коррекционно-развивающей 
деятельности для детей от 5 до 7- лет с тяжелыми нарушениями речи (ОНР). К группе детей с 
тяжелыми нарушениями речи относятся дети с общим недоразвитием речи различного генеза (по 

клинико-педагогической классификации). 
Адаптированная образовательная программа определяет цели и содержание 

образовательного процесса. 
 
Программа разработана в соответствии с нормативными документами: 

- Конституция РФ, ст. 43, 72. http://www.constitution.ru/ 

-Конвенция о правах ребенка (1989 г.) 
http://www.un.org/ru/documents/decl_conv/conventions/childcon 

- Закон РФ от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" 
http://www.assessor.ru/zakon/273-fz-zakon-ob-obrazovanii-2013/ 

- Закон РФ «Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья (специальном 
образовании)» (извлечения) (от 2 июня 1999г.) http://doorinworld.ru/zakonodatelstvo/80-federalnyj-

zakon-qob-obrazovanii-licz-s-ogranichennymi-vozmozhnostyami-zdorovyaq- 
- Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (от 

17 октября 2013г. №1155) http://минобрнауки.рф/новости/3447/файл/2280/13 .06.14-ФГОС-ДО.pdf 
- Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» от 

24.07.1998 № 124 ФЗ http://base.consultant.ru/cons/cgi/online.cgi?req=doc;base=LAW;n=182916 
- Инструктивно - методическое письмо «Об организации деятельности групп 

компенсирующего вида для детей с нарушениями речи МОУ в 2008-2009 учебном году» 
http://tzrruo.ru/docs/spec/recomend.doc 

- Инструктивное письмо управления специального образования Министерства образования 
Российской Федерации от 14.07.2003 № 27\2967-6 «О психолого- медико- педагогической 
комиссии» http://psychiatr-spb.narod.ru/index.files/Page5903.htm 

- Письмо Министерства общего и профессионального образования Российской Федерации 

от 22.01.1998 № 20-58-0 ин/20-4 «Об учителях- логопедах и педагогах- психологах учреждений 
образования»: 

 http://logoportal.ru/pismo-ob-uchitelyah-logopedah-i-pedagogah-psihologah-uchrezhdeniy-
obrazovaniya/.html 

- Положение об организации работы учителя-логопеда в детском саду, не имеющем в своей 
структуре специализированных групп:  

http://mylogosite.ucoz.ru/publ/polozhenie_ob_organizacii_raboty_uchitelja_logopeda_v_detskom
_sadu/1-1-0-10 

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 
15 мая 2013 г. N 26 г. Москва от "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049 -13 "Санитарно  - 
эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы 
дошкольных образовательных организаций"  http://www.rg.ru/2013/07/19/sanpin-dok.html 

-Устав МАОУ «Лицей-инженерный центр» 
https://edu.tatar.ru/aviastroit/page85733.htm/page2515491.htm 

При написании данной Программы был использован опыт работы, представленный в 
современных технологиях и научно-методических рекомендациях Т.Б.Филичевой, Т.В.Тумановой, 
Г.В.Чиркиной, Н.В.Нищевой, Т.А.Ткаченко, С.В. Коноваленко, В.В. Коноваленко, О.С Гомзяк и 
др.   

Темы занятий могут изменяться в зависимости от личностных и возрастных возможностей 
воспитанников,  их познавательных и физиологических потребностей. 
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1.1.1. Цели и задачи Программы 

Основной целью программы является создание оптимальных условий для эффективного 
планирования, организации, управления коррекционно-логопедическим процессом в соответствии 
с ФГОС ДО, обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей 
дошкольного возраста с общим недоразвитием речи и для полноценного личностного развития, 

эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации 
взаимодействия субъектов образовательного процесса для выравнивая стартовых возможностей 
детей с разным уровнем  речевого развития. 

Для реализации основной цели  определены следующие задачи программы: 

 своевременное выявление детей с речевыми нарушениями и определение их особых 

образовательных потребностей в развитии; 

 создание условий, способствующих освоению детьми с ТНР (ОНР) коррекционной 
программы и их интеграции в ДОУ; 

 разработка и реализация индивидуальных маршрутов коррекции детей с ТНР (ОНР), 

организация индивидуальных и групповых занятий; 

 оказание консультативной и методической помощи родителям (законным 
представителям) детей с ТНР (ОНР) по вопросам речевого развития; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного речевого развития каждого 
ребенка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, 
социального статуса; 

 создание благоприятных условий для развития детской инициативы, 
самостоятельности, ответственности, творческого потенциала каждого ребенка как субъекта 
отношений с другими детьми, взрослыми и миром в соответствии с возрастными и 
индивидуальными особенностями, способностями и потребностями; 

 формирование общей культуры личности ребенка; 

 формирование предпосылок учебной деятельности; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 
образования. 

Программа рассчитана на пребывании ребенка в группе комбинированного вида с 5 или 6 
летнего возраста. 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы, механизмы адаптации  

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 
- Поддержка разнообразия детства. Программа выстраивает образовательную деятельность 

с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его 

возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей и способов их выражения. 
- Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека, как периода жизни значимого самого по себе.  
- Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных 

норм, способов деятельности, культурных образцов поведения и общения, приобщение к 
традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и 

детьми. 
- Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей.  
- Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений. 
- Сотрудничество Организации с семьей.  
- Взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими 

партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей. 
- Индивидуализация дошкольного образования предполагает выработку индивидуальной 

траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и 



 

скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические 
особенности.  

- Возрастная адекватность образования.  
- Развивающее вариативное образование. В работе педагог ориентируется на зону 

ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский). 

- Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. Между 
отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное 
развитие тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с 
познавательным и речевым и т.п. Принцип предусматривает совместную работу учителя-логопеда, 
воспитателя, музыкального руководителя, руководителя физического воспитания и других узких 
специалистов ДО. 

В группах комбинированной направленности ДО коррекционное направление работы 
является приоритетным, т. к. целью его является выравнивание речевого и психофизического 
развития детей. 

Группу детей с ТНР (ОНР) составляют дети с расстройствами речи, при которых нарушено 
формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой 
стороне при нормальном слухе и интеллекте. У основной массы данной группы детей имеются как 

психоневрологические, так и соматические проблемы. 

    1.2. Планируемые результаты  

    1.2.1. Ожидаемые результаты реализации программы 

Главной идеей основной адаптированной программы является реализация 
общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного 
выравнивания речевого и психического развития детей с ТНР (ОНР). Результаты освоения 
программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие  с ФГОС ДО целевые 

ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее 
реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной 
оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с 
реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются 
общими для всего образовательного пространства Российской Федерации.   

К целевым ориентирам данной программы относятся следующие социально-

нормативные характеристики возможных достижений ребенка.  
1. Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет 
пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по сюжетным картинкам или их 
серии; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает 
формирование предпосылок грамотности.  

2. Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 
начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.  

3. Ребенок инициативен, способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 
умения в различных видах деятельности, способен выбрать себе партнеров по совместной 
деятельности, успешно взаимодействуя со сверстниками и взрослыми.  

4. Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 

сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.  
5. Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности.  
6. Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым 

усилиям.  
7. У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.  
 



 

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе       
Концептуальные основания оценки качества образовательной деятельности определяются 
требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также ФГОС 
дошкольного образования, в котором определены государственные гарантии качества 
образования.  

Оценка качества дошкольного образования (соответствия образовательной деятельности, 
реализуемой МАОУ «Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы) заданным требованиям 
Стандарта и Программы в дошкольном образовании детей с ТНР) направлена, в первую очередь, 
на оценивание созданных дошкольным отделением условий образовательной деятельности, 
включая психолого педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, 
информационнометодические, управление и т.д.  

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 
МАОУ «Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы),  на основе достижения детьми с ТНР 
планируемых результатов освоения Программы. 

 Целевые ориентиры, представленные в Программе:  
- не подлежат непосредственной оценке;  
- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного 

уровня развития обучающихся с ТНР;  
- не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей 

с ТНР;  
- не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР;  
- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.  

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их 
образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:  

 – педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 
эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;  

– карты развития, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности; 
 – различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР.  

 
Программа предоставляет МАОУ «Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы),  

право самостоятельного выбора инструментов педагогической и психологической диагностики 
развития детей, в том числе, его динамики.  

 В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной 
деятельности по Программе:  

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольного 
возраста с ТНР;  

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР;  
3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности 

используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования для 
детей дошкольного возраста с ТНР; 

 4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной 
организации и для педагогов Организации в соответствии:  

– с разнообразием вариантов развития ребенка с ТНР в дошкольном детстве,  
– разнообразием вариантов образовательной среды, 
 – разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

Российской Федерации;  

5) представляет собой основу для развивающего управления программой дошкольного 
образования для детей с ТНР на уровне дошкольной образовательной организации, обеспечивая 
тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных 
условиях.  



 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 
 - внутреннее самообследование, оценка, самооценка МАОУ «Лицей – инженерный центр» 

(дошкольные группы); 
 - внешняя оценка МАОУ «Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы), в том числе 

независимая профессиональная и общественная оценка.  

На уровне МАОУ «Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы),  система оценки 
качества реализации Программы решает задачи: 

 - повышения качества реализации программы дошкольного образования; 
 - реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам 

основной образовательной программы дошкольной организации;  
- обеспечения объективной экспертизы деятельности МАОУ «Лицей – инженерный центр» 

(дошкольные группы), в процессе оценки качества адаптированной программы дошкольного 
образования детей с ТНР;  

- задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив 
развития МБДОУ; 

 - создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим (ILS) 
образованием обучающихся с ТНР.  

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в МАОУ 
«Лицей – инженерный центр» (дошкольные группы),  является оценка качества психолого-
педагогических условий реализации адаптированной образовательной программы в предлагаемой 
системе оценки качества образования на уровне дошкольного отделения. Это позволяет выстроить 
систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в 
соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы.  

Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную 
основу для корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности. 
Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют родители 
(законные представители) воспитанников с ТНР и другие субъекты образовательных отношений, 
участвующие в оценивании образовательной деятельности МАОУ «Лицей – инженерный центр» 
(дошкольные группы), предоставляя обратную связь о качестве образовательной деятельности. 

 

II Содержательный раздел 

           2.1. Общие положения 

   В содержательном разделе представлены: 

 – описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития и 
психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти образовательных областях: социально -
коммуникативной, познавательной, речевой, художественно- эстетической и физического 
развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и 

методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания.  

  При разработке образовательных программ дошкольного образования могут использоваться 
образовательные модули по образовательным областям (направлениям развития детей 
дошкольного возраста) на основании единства и взаимосвязи содержания образовательной 
программы, форм, методов и средств образовательной деятельности, а также организации 
образовательной среды, в том числе предметно-пространственной развивающей образовательной 

среде, представленные в комплексных и парциальных программах;  

– описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом 
психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников с 
ТНР, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов;  

– программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ, описывающая образовательную 
деятельность по коррекции нарушений развития детей с ТНР. 



 

      При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным 
образовательными областями, необходимо следовать общим и специфическим принципам и 
подходам к формированию Программы, в частности принципам поддержки разнообразия  детства, 
индивидуализации дошкольного образования детей с ТНР и другим. Определяя содержание 
образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, следует принимать во 

внимание неравномерность психофизического развития, особенности речевого развития детей с 
ТНР, значительные индивидуальные различия между детьми, а также особенности 
социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников 

     В группах комбинированной направленности осуществляется совместное образование 
обучающихся с ТНР по основной образовательной программе дошкольного образования, 
имеющей в структуре раздел «Коррекционная работа/инклюзивное образование», при разработке 
которого учитываются особенности психофизического развития воспитанников с ОВЗ, 

определяющие организацию и содержание коррекционной работы специалистов (учителя-
логопеда, педагога-психолога и др.).  

    Воспитанник с ФФН или с заиканием получает образование по основной образовательной 
программе дошкольного образования, а воспитанник с ОНР - по адаптированной образовательной 
программе в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии. При 
включении воспитанника с ФФН в группу общеразвивающей направленности его образование 
осуществляется по основной образовательной программе дошкольного образования, имеющей в 

структуре раздел «Коррекционная работа/инклюзивное образование». При включении 
воспитанника с ОНР в группу общеразвивающей направленности, его образование 
осуществляется по адаптированной образовательной программе в соответствии с рекомендациями 
психолого-медико-педагогической комиссии. Описание вариативных форм, способов, методов и 
средств реализации Программы дается с учетом психофизических, возрастных и индивидуальных 
особенностей дошкольников с ТНР, специфики их образовательных потребностей и интересов.  

    Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, методов и 
средств, представленных в образовательных программах, методических пособиях, 
соответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом с  учетом многообразия 
конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации Программы, 
возраста воспитанников с ТНР, состава групп, особенностей и интересов детей, запросов 
родителей (законных представителей). Примером вариативных форм, способов, методов 

организации образовательной деятельности могут служить такие формы как: образовательные 
ситуации, предлагаемые для группы детей, исходя из особенностей их речевого развития 
(занятия), различные виды игр и игровых ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, 
театрализованная игра, дидактическая и подвижная игра, в том числе, народные игры, игра-
экспериментирование и другие виды игр; взаимодействие и общение детей и взрослых и/или детей 
между собой; проекты различной направленности, прежде всего исследовательские; праздники, 

социальные акции т.п., а также использование образовательного потенциала режимных моментов.  

    Все формы вместе и каждая в отдельности могут быть реализованы через сочетание 
организованных взрослыми и самостоятельно инициируемых свободно выбираемых детьми видов 
деятельности. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей 
действительности педагоги создают возможности для развития у детей общих представлений об 
окружающем мире, о себе, других людях, в том числе общих представлений в естественнонаучной 
области, математике, экологии. Взрослые читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют 

просмотр фильмов, иллюстраций познавательного содержания и предоставляют информацию в 
других формах. Побуждают детей задавать вопросы, рассуждать, строить гипотезы относительно 
наблюдаемых явлений, событий. При подборе форм, методов, способов реализации Программы 
для достижения планируемых результатов, описанных в Стандарте в форме целевых ориентиров и 
представленных в разделе 1.2. Программы, и развития в пяти образовательных областях 



 

необходимо учитывать общие характеристики возрастного развития детей и задачи развития для 
каждого возрастного периода, а также особенности речевого развития детей с нарушением речи.  

     2.2. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития 

ребенка, представленными в пяти образовательных областях  

     2.2.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учѐтом его психофизических 
особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для: 

 – усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные 
ценности;  

– развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР со взрослыми и сверстниками;  

– становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;  

– развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания,  

– формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками и взрослыми, 

 – формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к 
сообществу детей и взрослых в Организации;  

– формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества;  

– формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе;  

– развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР;  

– развития игровой деятельности.  

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми старшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено 
на всестороннее развитие у детей с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение 
их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми, в том 
числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной 
принадлежности. В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают и 

расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности 
детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, 
продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми 
словарного запаса.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие» по следующим разделам: 1) игра; 2) представления о 

мире людей и рукотворных материалах; 3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 4) 
труд.    

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» 
проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, 
проводимой учителем-логопедом. Совместная образовательная деятельность педагогов с детьми с 
ТНР предполагает следующие направления работы: дальнейшее формирование представлений 

детей о разнообразии окружающего их мира людей и рукотворных материалов; воспитание 
правильного отношения к людям, к вещам и т. д.; обучение способам поведения в обществе, 
отражающим желания, возможности и предпочтения детей. В процессе уточнения представлений 



 

о себе и окружающем мире у детей активизируется речевая деятельность, расширяется словарный 
запас.  

На третьей ступени обучения детей с ТНР основное внимание обращается на 
совершенствование игровых действий и точное выполнение игровых правил в дидактических и 
подвижных играх и упражнениях.  

В этот период большое значение приобретает создание предметно-развивающей среды и 
привлечение детей к творческим играм. Воспитатели организуют сюжетно-ролевые и 
театрализованные игры с детьми, осуществляя недирективное руководство ими. Элементы 
сюжетно-ролевой и сюжетно-дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, 
дидактические игры активно включаются в занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-
развивающей работы. 

 Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное применение 
игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, песочной терапии (сенсо-
релаксационный блок в дошкольном отделении), арттерапии и др. Занятия по 
психотерапевтическим методикам (работа с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит 
педагог-психолог, согласуя их с педагогами группы и родителями.  

Педагоги уделяют основное внимание формированию связной речи у детей с ТНР, ее 

основных функций (коммуникативной, регулирующей, познавательной). Дети вовлекаются в 
различные виды деятельности, естественным образом обеспечивающие их коммуникативное 
взаимодействие со взрослыми и сверстниками, развитие познавательного интереса и мотивации к 
деятельности.  

Особое внимание обращается на формирование у детей представления о Родине: о городах 
России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д. У детей в различных 

ситуациях расширяют и закрепляют представления о предметах быта, необходимых человеку, о 
макросоциальном окружении. Взрослые создают условия для формирования экологических 
представлений у детей, знакомя их с функциями человека в природе (потребительской, 
природоохранной, восстановительной).  

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у детей устойчивого  алгоритма 
поведения в опасных ситуациях: в помещении, на прогулке, на улице, в условиях поведения с 

посторонними людьми. В этот период большое внимание уделяется формированию у детей 
интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в школе.  

У детей старшего дошкольного возраста активно развивается познавательный интерес 
(интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). Взрослые, осуществляя совместную 
деятельность с детьми, обращают внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, 
стимулируют их развитие, создают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей 

каждого ребенка. Активными участниками образовательного процесса в области 
«Социальнокоммуникативное развитие» являются родители детей, а также все специалисты, 
работающие с детьми с ТНР.  

 
2.2.2. Познавательное развитие  

В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для:  
- развития интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 
 - формирования познавательных действий, становления сознания; - развития воображения 

и творческой активности;  
- формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего 

мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, 

звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и 
покое, причинах и следствиях и др.),  

- формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о 
социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете 
Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира;  



 

– развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках Интернета. 
 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми старшего дошкольного возраста 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает создание 

взрослыми ситуаций для расширения представлений детей о функциональных свойствах и 
назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, 
разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей 
между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения 
за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. 
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период обеспечивает 

развитие у детей с ТНР познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного 
опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной 
деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементарных математических 
представлений.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 
по следующим разделам: 1) конструирование; 2) развитие представлений о себе и об окружающем 

мире; 3) формирование элементарных математических представлений.  
Продолжается развитие у детей с ТНР мотивационного, целевого, содержательного и 

контрольного компонентов конструктивной деятельности. При этом особое внимание уделяется 
самостоятельности детей, им предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по 
своему замыслу, задания на выполнение коллективных построек. 

 Рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (Интерактивная песочница в 

сенсорно-релаксационном блоке и интерактивный пол), которые проводит педагог-психолог и 
педагоги. В них включаются сведения о цветовом многообразии, о звуках природы, материках, о 
явлениях природы и зависимости настроения, состояния человека, растительного и животного 
мира от этих характеристик. 

 Педагоги стимулируют познавательный интерес детей к различным способам измерения, 
счета количеств, определения пространственных отношений у разных народов.  

 
2.2.3. Речевое развитие  
В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной 

деятельности с детьми является создание условий для:  
- овладения речью как средством общения и культуры; 
 - обогащения активного словаря;  

- развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи;  
- развития речевого творчества; 
 - развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;  
- знакомства с книжной культурой, детской литературой;  
- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; 

 - профилактики речевых нарушений и их системных последствий.  
Программа оставляет Организации право выбора способа речевого развития детей, в том 

числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых 
вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой образовательной 
деятельности.  

 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми старшего дошкольного возраста 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» 
является формирование связной речи детей с ТНР.  



 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности детей. У 
них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее 
когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач 
обучения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, 
дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере 

предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для 
развития активной речи детей. Для развития фразовой речи детей проводятся занятия с  
использованием приемов комментированного рисования, обучения рассказыванию по 
литературным произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования 
планирующей функции речи детей обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения 
задания. Совместно со взрослым, а затем самостоятельно детям предлагается составлять 

простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в различных видах 
деятельности.  

Педагоги создают условия для развития коммуникативной активности детей с ТНР в быту, 
играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально организованных игр и в совместной 
деятельности, ведется формирование средств межличностного взаимодействия детей. Взрослые 
предлагают детям различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в 

игровой деятельности. Они создают условия для расширения словарного запаса через 
эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт детей.  

У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, 
а также стимулируется использование речи в области познавательноисследовательского, 
художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые 
могут стимулировать использование речи для познавательно-  исследовательского развития детей, 

например, отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей на 
последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, 
развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их.  

В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений взрослые читают 
детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, 
способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая 

возможность. 
 Для формирования у детей мотивации к школьному обучению, в работу по развитию речи 

детей с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и 
учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей старшего  
дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно 
связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми 

другие специалисты.  
 
2.2.4. Художественно-эстетическое развитие  
В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для:  
– развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с 

разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе 
народного творчества;  

– развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора;  
– приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 
художественного замысла. 

 В сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, 
ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества, 
Программа относит к образовательной области художественно-эстетического развития 
приобщение детей к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в 



 

широком смысле, а также творческую деятельность детей в изобразительном, пластическом, 
музыкальном, литературном и др. видах художественно-творческой деятельности.  

Эстетическое отношение к миру опирается, прежде всего, на восприятие действительности 
разными органами чувств. Взрослые способствуют накоплению у детей сенсорного опыта, 
обогащению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту 

природы и рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и 
фольклора. Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, живописи, 
музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают 
иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, 
демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам 
художественно-эстетической информации.  

В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 
потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 
художественного замысла взрослые создают возможности для творческого самовыражения детей: 
поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном воплощении 
ребенком художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды художественно-
эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать 

различные средства, материалы, способы реализации замыслов. 
 В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании 

взрослые предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и  создавать композицию; 
осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и 
средства. 

 В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах) 

– создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и 
силы звука.  

В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре – языковыми 
средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, 
настроения персонажей. 

Основное содержание образовательной деятельности 

 с детьми старшего дошкольного возраста 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе которых 
решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-технических 
умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности 
и творчества. Изобразительная деятельность детей в старшем дошкольном возрасте предполагает 
решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать 

отдельные игровые ситуации.  
Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет коллективная 

деятельность детей, как в непосредственно образовательной деятельности, так и в свободное 
время. К коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание 
«портретной» галереи, изготовление альбомов о жизни детей и иллюстраций к сказкам; 
выполнение коллективных картин и др.  

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности детей при анализе натуры и 
образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств 
реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений.  

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмоциональный, 
межличностный, игровой и познавательный опыт детей. Руководство изобразительной 
деятельностью со стороны взрослого приобретает косвенный, стимулирующий, содержание 

деятельности характер. В коррекционно-образовательный процесс вводятся технические средства 
обучения: рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование мультимедийных 
средств и т. д.  

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных 
впечатлений детей, совершенствование их певческих, танцевальных навыков и умений. 



 

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве композиторов, о 
музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В этом возрасте дети 
различают музыку разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, 
симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, 
мелодия, метроритм). Дети понимают, что характер музыки определяется средствами 

музыкальной выразительности.  
Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется 

умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа. В этот 
период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты продолжают развивать у 
детей музыкальный слух (звуко-высотный, ритмический, динамический, тембровый), учить 
использовать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные инструменты, 

изготовленные с помощью взрослых. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструменты 
разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей, инструкторов по 
физической культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях.  

Большое значение для развития слухового восприятия детей (восприятия звуков различной 
громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков (дыхательных,  голосовых, 
артикуляторных) и т. п. имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и 

воспитателей.  
 
2.2.5. Физическое развитие  

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной 
деятельности являются создание условий для:  

– становления у детей ценностей здорового образа жизни; 

 - овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 
двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.);  

– развития представлений о своем теле и своих физических возможностях;  
– приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 
 – формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения 

подвижными играми с правилами.  

В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни взрослые способствуют 
развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, 
что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу 
здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил 
здорового питания, закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и 
привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию 

гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия детей в оздоровительных 
мероприятиях.  

В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о 
своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте 
взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, 
произвольности действий и движений ребенка.  

Для удовлетворения естественной потребности детей в движении, взрослые организуют 
пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на 
внешней территории (горки, качели и т. п.); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), 
занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной 
активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного 
формирования опорно-двигательной системы детского организма.  

Взрослые поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на спортивных 
снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают детей выполнять 
физические упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, 
ловкости, гибкости, быстроты. Педагоги проводят физкультурные занятия, организуют 
спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у детей интерес к 



 

различным видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить 
на велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности 

Основное содержание образовательной деятельности 

с детьми старшего дошкольного возраста 

В ходе физического воспитания детей с ТНР большое  значение приобретает формирование 

у детей осознанного понимания необходимости здорового образа жизни, интереса и стремления 
заниматься спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных играх со сверстниками и 
самим организовывать их.  

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в 
выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность в 
обучении и воспитании. В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и 

релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка  
подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части 
занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать свое 
психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения. 
Продолжается физическое развитие детей (объем движений, сила, ловкость, выносливость, 
гибкость, координированность движений). Потребность в ежедневной осознанной двигательной 

деятельности формируется у детей в различные режимные моменты: на утренней зарядке, на 
прогулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов и т.п.  

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с 
занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся лечебная физкультура, 
массаж, различные виды гимнастик (глазная, адаптационная, корригирующая, остеопатическая), 
закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные 

праздники и развлечения.  
Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, 

самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений дети учатся соблюдать правила, 
участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. Взрослые привлекают детей к 
посильному участию в подготовке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают 
условия для проявления их творческих способностей в ходе изготовления спортивных атрибутов и 

т. д. В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэробики, а также 
различные импровизационные задания, способствующие развитию двигательной креативности 
детей. 

 Для организации работы с детьми активно используется время, предусмотренное для их 
самостоятельной деятельности. На этой ступени обучения важно вовлекать детей с ТНР в  
различные игры-экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые игры, предлагать им 

иллюстративный и аудиальный материал и т.п., связанный с личной гигиеной, режимом дня, 
здоровым образом жизни. В этот период педагоги разнообразят условия для формирования у детей 
правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую безопасную, 
привлекательную для детей, современную, эстетичную бытовую среду. Детей стимулируют к 
самостоятельному выражению своих потребностей, к осуществлению процессов личной гигиены, 
их правильной организации (умывание, мытье рук, уход за своим внешним видом, использование 

носового платка, салфетки, столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, 
уход за вещами и игрушками).  

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений детей с ТНР о 
человеке (себе, сверстнике и взрослом), об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего 
человека, об особенностях своего здоровья. Взрослые продолжают знакомить детей на доступном 
их восприятию уровне со строением тела человека, с назначением отдельных органов и систем, а 

также дают детям элементарные, но значимые представления о целостности организма. В этом 
возрасте дети уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию о правилах здорового 
образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вредных привычках, приводящих 
к болезням. Содержание раздела интегрируется с образовательной областью «Социально -
коммуникативное развитие», формируя у детей представления об опасных и безопасных для 



 

здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести себя в случае их 
возникновения. Очень важно, чтобы дети усвоили речевые образцы того, как надо позвать 
взрослого на помощь в обстоятельствах нездоровья.  

 

2.3. Взаимодействие взрослых с детьми 

Особенности психолого-педагогической работы воспитателя в группе с детьми с ТНР  

В задачу воспитателя детского сада логопедической группы для детей с нарушениями речи входит 
обязательное выполнение требований адаптированной образовательной программы, а также 
решения коррекционных задач в соответствии с программой логопедической работы, 
направленных на устранение недостатков в сенсорной, волевой, интеллектуальной сферах, 
обусловленных особенностями речевого дефекта. При этом воспитатель направляет свое внимание 

не только на коррекцию имеющихся отклонений в умственном и физическом развитии, но и на 
дальнейшее развитие и совершенствование деятельности сохранных анализаторов. 

Компенсация речевого  недоразвития ребенка, его социальная адаптация и подготовка к 
дальнейшему обучению в школе диктуют необходимость овладения всеми видами деятельности, 
которые предусмотрены адаптированной образовательной программой массового детского сада, с 
учетом индивидуальных особенностей детей с нарушениями речи. 

При этом необходимо учитывать своеобразное отставание в формировании познавательной 
активности, которое складывается у детей под влиянием речевого нарушения, сужения 
коммуникативных контактов с окружающими, неправильных приемов семейного воспитания и 
других причин. 

Педагог создает доброжелательную обстановку в детском коллективе, укрепляя веру в 
собственные возможности, снимая отрицательные переживания, связанные с речевой 

неполноценностью, формирует интерес к различным видам образовательной деятельности. 
Реализация указанных задач возможна на основе хороших знаний возрастных и индивидуальных 
психофизиологических особенностей детей. 

Воспитатель должен уметь анализировать различные негативные проявления поведения 
ребенка, вовремя замечать признаки агрессивности, конфликтности или повышенной 
утомляемости, истощаемости, пассивности и вялости, в связи с этим предъявлять различные 

требования, осуществляя личностно ориентированный подход к речи и поведению ребенка. 
Правильно организованное психолого-педагогическое воздействие воспитателя в значительном 
большинстве случаев предупреждает появление стойких нежелательных отклонений в поведении, 
формирует в группе коллективные, социально приемлемые отношения. 

В задачу воспитателя входит повседневное наблюдение за состоянием речевой 
деятельности детей в каждом периоде коррекционного процесса, контроль за их речевой 

активностью, за правильным употреблением в речи тех звуков, лексико-грамматических 
конструкций, словоформ, которые были сформированы и закреплены в процессе  логопедической 
образовательной деятельности. 

Работа воспитателя по развитию речи теснейшим образом коррелирует с деятельностью 
логопеда. Например, в процессе обучения рисованию у детей формируется первичное 
представление о названиях основных цветов и их оттенков. Впоследствии на своих занятиях 

логопед учит детей правильному согласованию качественных прилагательных (названий цветов) с 
именами существительными. Аналогичным образом происходит и усвоение элементарных 
математических представлений: воспитатель учит детей считать, определять простые  категории 
величины предметов, а логопед формирует навыки правильного грамматического оформления 
сочетаний существительных с числительными. Наряду с этим воспитатель уделяет большое 
внимание развитию у детей мелкой моторики. Этому могут способствовать игры с мелкими 

предметами, складывание мозаик и пазлов, игры с песком и водой, а также тренировочные 
упражнения с предметами, имеющими шнуровку, пуговицы, молнии и т.п. Реализуя 
вышеперечисленные направления работы, важно помнить о необходимости постоянного 
поощрения деятельности детей, имеющих такое сложное нарушение, как ОНР. 



 

            2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями  

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее 
внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отношениях. 
В дошкольных учреждениях создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно -
воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной 

образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, 
вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием 
единого образовательного пространства, объединяющего взрослых и детей. Для родителей 
проводятся тематические родительские собрания, круглые столы, семинары, мастер-классы, 
организуются диспуты, создаются библиотеки специальной литературы в каждой группе ДО.  

Учитель-логопед совместно со специалистами активно вовлекает родителей в 

коррекционно-развивающую работу, дает методические рекомендации в устной форме, в 
домашних тетрадях, альбомах и на  личный E-mail. Рекомендации, данные по конкретному 
ребенку наиболее ценны. Родителям нужно помочь в организации домашней работы с детьми, 
чтобы эффективно и быстро решать существующие пробелы в речевом и общем развитии ребенка.  

Задания в домашние тетради подобраны в соответствии с изучаемыми в логопедических 
группах детского сада лексическими темами и требованиями программы, с учетом 

индивидуальных возможностей и потребностей ребенка, в соответствии с запросом родителей.  
Родители и специалисты должны постоянно стимулировать познавательную активность 

детей, создавать проблемные ситуации, требующие креативного подхода, развитой 
самостоятельности и организованности. Работа с детьми седьмого года жизни строится на 
систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки  к 
обучению в школе. 

 
2.5. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР (ОНР) (содержание 

образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей 

(коррекционная программа) 

В начале учебного года производится комплексная диагностика детей дошкольного 
возраста с ТНР (ОНР). Задачами диагностики является выявление особенностей общего и речевого 

развития детей: состояние компонентов речевой системы, соотношение развития различных 
компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, сопоставление уровня развития языковых 
средств с их активизацией.  

Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только негативную 
симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и позитивные симптомы, 
компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. Диагностика позволяет решать задачи 

развивающего обучения развивающего обучения и адаптировать Программу в соответствии с 
возможностями и способностями каждого ребенка. 

В соответствии с ФГОС ДО основой перспективного и календарного планирования 
является комплексно-тематический подход, обеспечивающий постепенное изучение материала, с 
учетом индивидуальных речевых и психических возможностей детей и зоны ближайшего развития 
дошкольников. Концентрированное изучение материала служит эффективным средством 

установления более тесных связей между специалистами ДО, которые работают в течение недели 
внутри. 

Учебный план коррекционно-развивающей работы  в старшей группе с ТНР (ОНР) 

В старшей группе комбинированного вида для детей с ТНР (ОНР) проводится в неделю 3 
подгрупповых и групповых занятия продолжительностью 25 минут, по 2 индивидуальных занятия 
с учителем-логопедом с каждым ребенком. 

Учебный план коррекционно-развивающей работы  в подготовительной к школе 

группе с ТНР (ОНР) 

В подготовительной к школе группе комбинированного вида для детей с  ТНР (ОНР) 
проводится в неделю 3 подгрупповых и групповых занятия продолжительностью 30 минут, по 2 
индивидуальных занятия с учителем-логопедом с каждым ребенком. 



 

Формы реализации адаптированной образовательной программы в условиях ФГОС 

1. Непосредственно-образовательная деятельность (занятие) -  одна из основных форм 
организации работы с детьми-логопатами при условии максимального использования игровых 
форм и приемов в рамках каждого занятия. Виды занятий: фронтальные (групповые), 
подгрупповые (3-5 человек) и индивидуальные. Планирование разделено на три периода обучения. 

Продолжительность НОД в старшей группе составляет 25 минут, в подготовительной группе 30 
минут. Фронтальные и индивидуальные занятия проводится в утренние часы. Во второй половине 
дня также выделяется время на коррекционную работу воспитателя  с детьми по заданию 
логопеда. 

2. Игра – ведущий вид деятельности дошкольников, основная форма реализации 
программы при организации коммуникативной деятельности. Виды игр: сюжетная игра, игра с 

правилами, подвижная игра, театрализованная игра, дидактическая. 
3. Игровая ситуация – форма работы, направленная на приобретение ребенком опыта 

нравственно-ценных действий и поступков, которые он сначала выполняет на основе подражания, 
по образцу, а затем самостоятельно. 

4. Чтение – основная форма восприятия художественной литературы, а также эффективная 
форма развития познавательно-исследовательской, коммуникативной деятельности, решения 

задач психолого-педагогической работы разных образовательных областей. 
5. Ситуации: ситуации общения и взаимодействия, игровые ситуации, проблемные 

ситуации, ситуативный разговор с детьми, практические ситуации по интересам детей, 
ситуационные задачи. 

6. Мастерская – форма организации продуктивной деятельности, позволяет также развивать 
двигательную (мелкую моторику), коммуникативную, познавательно-исследовательскую 

деятельность. 
- Умственное экспериментирование – осуществляется только в мысленном плане (в уме). 

Оно осуществляется с помощью поисков ответов на поставленные вопросы, разбора и решения 
проблемных ситуаций. 

7. Проект – это создание педагогом таких условий, которые позволяют детям 
самостоятельно или совместно с взрослым открывать новый практический опыт, добывать его 

экспериментальным, поисковым путем, анализировать его и преобразовывать. 
8. Беседы, загадки, рассказывание, разговор. 
9. Викторины и конкурсы – своеобразные формы познавательной деятельности с 

использованием информационно-развлекательного содержания, в которых предполагается 
посильное участие детей. 

Методы реализации адаптированной образовательной программы  в условиях  ФГОС 

1. Методы мотивации и стимулирования развития у детей первичных представлений и 
приобретения детьми опыта поведения и деятельности (образовательные ситуации, игры, 
соревнования, состязания и др.). 

2. Методы создания условий, или организации развития у детей первичных представлений 
и приобретения детьми опыта поведения и деятельности (метод приучения к положительным 
формам общественного поведения, упражнения, образовательные ситуации). 

3. Методы, способствующие осознанию детьми первичных представлений и опыта 
поведения и деятельности (рассказ взрослого, пояснение, разъяснение, беседа, чтение 
художественной литературы, обсуждение, рассматривание и обсуждение, наблюдение и др.). 

4. Информационно-рецептивный метод – предъявление информации,  организация 
действий ребенка с объектом изучения (распознающее наблюдение, рассматривание картин, 
демонстрация кино- и диафильмов,  просмотр компьютерных  презентаций, рассказы логопеда или 

детей, чтение). 
5. Репродуктивный метод – создание условий для воспроизведения представлений и 

способов деятельности, руководство их выполнением (упражнения на основе образца логопеда, 
беседа, составления рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую модель). 



 

6. Эвристический метод (частично-поисковый) – проблемная задача делится на части – 
проблемы, в решении которых принимают участие дети (применение представлений в новых 
условиях). 

7. Исследовательский метод – составление и предъявление проблемных ситуаций и опытов 
(творческие задания, опыты). 

Средства реализации адаптированной образовательной программы в условиях 

ФГОС:  

Демонстрационные и раздаточные; визуальные, аудийные, аудиовизуальные; естественные 
и искусственные; реальные и виртуальные. 

- игровой деятельности: игры, игрушки. 
- коммуникативной деятельности: дидактический материал. 

- чтения художественной литературы: книги для детского чтения, в том числе 
аудиокниги, иллюстративный материал. 

- познавательно-исследовательской деятельности: натуральные предметы, образно-
символический материал, в том числе макеты, карты, схемы, модели, картины и др. 

- продуктивной деятельности: оборудование и материалы для лепки, рисования, 
конструирования. 

Основные средства развития и коррекции речи:  развивающая речевая среда; образцы 
правильной литературной речи; разнообразные образцы речевого этикета; четкость, красочность, 
полнота, грамматическая правильность речи сотрудников; слежение за правильным 
произношением; слежение за темпом и громкостью речи детей. 

Основные направления работы 

Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в себя 

взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание:  
- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, 

проведение мониторинга, подготовку рекомендаций для родителей и педагогов по оказанию им 
консультационной помощи в условиях образовательного учреждения;  

- коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную 

помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ОВЗ в условиях 

дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, 
регулятивных, личностных, познавательных навыков;  

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения 

детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных условий обучения, 
воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников;  

- информационно – просветительская работа направлена на разъяснительную 

деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с 
ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.  

 

Диагностическая работа 

Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей 
детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с каждым ребенком, а также 

его личных образовательных достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс 
организуется на диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга речевого 
развития детей (первичный, промежуточный, итоговый). 

Логопедические диагностические методики:  

Поваляева М.А. Справочник логопеда.  
Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском возрасте.  

Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.  
Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования лексико-грамматического строя 

и связной речи 
Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 

нарушениями произношения 



 

Нищева И. В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи 
Нищева И. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи 
Данные мониторинга используются для проектирования индивидуальных маршрутов 

коррекционно-развивающей работы, корректировки образовательных задач с учетом достижений 
детей в освоении программы.  

Коррекционно-развивающая работа 

Логопедическая работа осуществляется на индивидуальных, подгрупповых занятиях и 
фронтальных занятиях. При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура 
речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его 
работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 
логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и 

сверстниками. За основу взята система здоровьесбережения: система по охране жизни и здоровья 
воспитанников в образовательном процессе.  

На фронтальных коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и 
упражнений, психогимнастических гимнастик создаются условия для повышения 
работоспособности детей, устранения психоэмоционального напряжения, гармонизации 
эмоционального климата, развития мотивации к участию в организованной деятельности и 

профилактике конфликтов между детьми.  
Основная цель индивидуальных занятий состоит в подборе и выполнении комплекса 

артикуляционных упражнений, способствующих подготовке органов артикуляции к постановке 
звуков и дальнейшей их автоматизации изолированно, в прямом и обратном слоге, словах 
несложной слоговой структуры.  

Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по следующим основным 

направлениям:  
 совершенствование работы мимической мускулатуры.  
 совершенствование статической и динамической организации движений (общая, 

мелкая и артикуляционная моторика).  
 развитие артикуляционного и голосового аппарата;  
 развитие просодической стороны речи;  

 формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;  
 уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации 

звуковой стороны речи;  
 формирование грамматической и синтаксической сторон речи;  
 развитие диалогической и монологической речи.  
Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником 

строится на основе разработанного индивидуального  маршрута, затрагивает те направления, 
которые соответствуют структуре его речевого нарушения. 

Консультационно-профилактическая работа 

Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое консультирование 
родителей. Консультирование предполагает работу по запросу родителей или педагогов.  

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников учитель-логопед сообщает 

результаты диагностики речи детей, отвечает на запросы, касающиеся развития ребенка с 
нарушениями речи.  Информирование родителей о достижениях ребенка в речевом развитии. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких родителей появляется 
общий запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются рекомендации по коррекции и 
развитию детской речи.  

Индивидуальные консультации проводятся так же для родителей  воспитанников, не 

посещающих логопедическую группу, для родителей младших школьников.  
Консультирование педагогов проводится в индивидуальной (с целью выработки общих 

подходов к работе с конкретным ребенком и его семьей) или групповой форме (семинар-
практикум, выступление с сообщением на педагогическом совете ДО с целью повышения 



 

компетенций по вопросам речевых нарушений и речевого развития). Пропаганда логопедических 
знаний является необходимым условием для успешного решения коррекционных задач. 

Параметры  усвоения  образовательной  области  «Речевое развитие» детей 5 -6 лет 

Ребенок контактен, часто становится инициатором общения со сверстниками и взрослыми; 
эмоциональные реакции адекватны и устойчивы, ребенок эмоционально стабилен; пассивный 

словарь ребенка соответствует возрастной норме; ребенок может показать по просьбе взрослого 
несколько предметов или объектов, относящихся к 1 понятию; показать на предложенных 
картинках названные взрослым действия; показать по картинками предметы определенной 
геометрической формы, обладающие определенными свойствами; понимает различные формы 
словоизменения; понимает предложно-падежные конструкции с простыми предлогами, 
уменьшительно-ласкательные суффиксы существительных, дифференцирует формы 

единственного и множественного числа глаголов, глаголы с приставками; понимает смысл 
отдельных предложений, хорошо понимает связную речь; без ошибок дифференцирует как 
оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так и смешиваемые в произношении; 
уровень развития экспрессивного словаря соответствует возрасту; ребенок безошибочно называет 
по картинкам предложенные предметы, части тела и предметов; обобщает предметы и объекты, 
изображенные на картинке; не допускает ошибок при назывании действий, изображенных на 

картинках; называет основные и оттеночные цвета, называет форму указанных предметов; уровень 
развития грамматического строя речи практически соответствует возрастной норме; ребенок 
правильно употребляет имена существительные в именительном падеже единственного и 
множественного числа, имена существительные в косвенных падежах; имена существительные 
множественного числа в родительном падеже; согласовывает прилагательные с 
существительными единственного числа; без ошибок употребляет предложно-падежные 

конструкции; согласовывает прилагательные с существительными единственного числа; без 
ошибок употребляет предложно-падежные конструкции; согласовывает числительные «2» и «5» с 
существительными; образовывает существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами 
и названия детенышей животных; уровень развития связной речи практически соответствует 
возрастной норе; без помощи взрослого пересказывает небольшой текст с опорой на картинки или 
по картине по данному или коллективно составленному плану; знает и умеет выразительно 

рассказывать стихи; не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов; объем дыхания 
достаточный, продолжительность выдоха нормальная, сила воздуха и модуляции в норме. Темп и 
ритм речи, паузация нормальные. Ребенок употребляет основные виды интонации; ребенок без 
ошибок повторяет слоги с оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный гласный из 
слов, у него сформированы навыки фонематического анализа и синтеза, слогового анализа слов, 
анализа простых предложений. 

Параметры усвоения образовательной  области  «Речевое развитие» детей 6 -7 лет 

Адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, употребляет в речи 
яркие слова и выражения, использует эпитеты, сравнения. Правильно согласовывает 
существительные, числительные и прилагательные в роде, числе и падеже; согласовывает 
несклоняемые существительные; образовывает сравнительную и превосходную степени 
прилагательным: образовывает глаголы с помощью приставок и суффиксов; умеет образовывать 

название детенышей животных и название предметов посуды; подбирает об покоренные слова. 
Имеет представление о предложении, умеет определять количество слов в  предложении, 
составлять предложения из заданного количества слов. Может конструировать разнообразные 
предложения: сложносочиненные и сложноподчиненные. Умеет производить звуковой анализ 
слов: вычленять определенные звуке, слоги, ставить ударение, давать им характеристику 
(гласный, согласный, твердый, мягкий, звонкий, глухой, ударный, безударный). Делит слова на 

слоги, составляет слова из заданных слогов. 

Содержание деятельности учителя-логопеда по коррекции выявленных недостатков в 

речевом развитии воспитанников с ТНР (ОНР) 

 



 

Содержание деятельности учителя – логопеда по коррекции выявленных недостатков 

в речевом развитии воспитанников  5-6 лет с ТНР (ОНР)   

Перио

д 

Основное содержание коррекционно-развивающей работы 

I период 

Сентябрь, 
октябрь,  
ноябрь 

 

Развитие словаря 
1. Уточнение и расширение запаса представлений и обеспечение перехода 

от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному 
использованию речевых средств. 

2. Расширение объема правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений (осень, 
дождь, туман, слякоть, ветер, туча, лист, листопад, растение, дерево, ствол, 
ветка, корень, куст, трава, береза, рябина, дуб, клен, ель, осина, сосна, урожай, 
помидор, огурец, лук, морковь, капуста, свекла, картофель, кабачок, баклажан, 
яблоко, груша, слива, лимон, апельсин, мандарин, гранат, банан, огород, сад, грядка, 
теплица, парник, мухомор, боровик, подосиновик, лисичка, земляника, малина, 

черника, клюква, лес, болото, ножка, шляпка, мяч, машинка, кубик, кукла, 
пирамидка, конструктор, лапа, голова, ухо, нос, глаз, колесо, кузов, кабина, 
комбинезон, плащ, куртка, платье, брюки, рубашка, кофта, шорты, майка, трусы, 
свитер, сарафан, рукав, во ротник, пуговица, карман, капюшон, ботинки, кроссовки, 
туфли, босоножки, сапоги, сандалии, тапки, каблук, задник, шнурок, чайник, 
кастрюля, сковорода, ковш, тарелка, ложка, вилка, нож: масленка, солонка, хлебница, 

сахарница, салатница, ручка крышка, носик). 
Обучение группировке предметов по признакам их со отнесенности и на 

этой основе развитие понимания обобщающего значения слов, формирование 
родовых и видовых обобщающих понятий (деревья, кустарники, овощи, фрукты 
ягоды, грибы, игрушки, одежда, обувь, посуда; лесные ягоды садовые ягоды; 
кухонная посуда, столовая посуда, чайная посуда; летняя одежда, осенняя 

одежда; летняя обувь, осенняя обувь). 
4. Расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению 

понимания действий, выраженных приставочными глаголами; личных и 
возвратных глаголов (наливать, выливать, поливать; одевать — одеваться, 
обувать — обуваться). 

5. Обогащение активного словаря относительными прилагательными со 

значением соотнесенности с продуктами питания, растениями, материалами 
(березовый, морковный, яблочный, вишневый, грибной, шерстяной). 

6. Обеспечение понимания и использования в речи слов-антонимов (большой 
— маленький, высокий — низкий, старый — новый). 

7. Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, 
за) и активизация их в речи. 

8. Расширение экспрессивной речи притяжательными местоимениями (мой, 
твой, наш, ваш, его, ее) указательными наречиями (тут, здесь, там), 
количественными и порядковыми числительными (один, два, три, четыре, пять, 
шесть, семь, восемь, девять, десять, первый, второй, третий, четвертый, пятый, 
шестой, седьмой, восьмой, девятый, десятый). 

9. Закрепление в речи понятия слово и умения оперировать им. 

Формирование и совершенствование грамматического  
строя речи 
1. Развитие навыков образования и практического использования в активной 

речи форм единственного и множественного числа имен существительных (куртка 
— куртки, дерево — деревья, пень — пни, ведро — ведра), глаголов настоящего 
времени (убирает — убирают), глаголов прошедшего времени (собирал — 

собирала — собирали). 



 

Совершенствование навыка образования и употребления существительных в 

косвенных падежах без предлога и с некоторыми простыми предлогами (куклы, 
кукле, куклой, на кукле; мяч, по мячу, мячом, на мяче) 

3.  Совершенствование умения образовывать и использовать в 
экспрессивной речи существительные с уменьшительно-ласкательными 
суффиксами (кофточка, носочек, деревце, свитерок). 

4. Совершенствование навыков образования и использования в 

экспрессивной речи глаголов с различными приставками (насыпать, высыпать, 
посыпать). 

5. Формирование навыка образования и использования в речи 
относительных прилагательных (дубовый, грушевый, клюквенный, шерстяной, 
кожаный). 

6. Формирование умения пользоваться несклоняемыми существительными 

(пальто, кофе, какао). 
7. Совершенствование навыка согласования и использования в речи 

прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже 
(красная груша, красный лист, красное яблоко, красные сливы; два мяча, пять 
мячей). 

8. Обучение составлению простых предложений по вопросам, по 

демонстрации действий, по картине и согласованию слов в предложении. 
Совершенствование навыка распространения простого нераспространенного 
предложения однородными членами. (Девочка рисует цветы. Девочка рисует и 
раскрашивает цветы. Девочка рисует цветы и фрукты). 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 
Развитие просодической стороны речи 

1. Дальнейшее развитие правильного речевого дыхания и длительного 
речевого выдоха. 

2. Закрепление навыка мягкого голосоведения. 
3. Воспитание умеренного темпа речи по подражанию педагогу и в 

упражнениях на координацию речи с движением. 

4. Развитие ритмичности речи, ее интонационной выразительности, 
модуляции голоса в специальных игровых упражнениях. 

Коррекция произносительной стороны речи 

1. Закрепление правильного произношения свистящих и шипящих звуков в 
игровой и свободной речевой деятельности. 

2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к 

формированию звуков всех остальных групп. 
3. Формирование правильных укладов йотированных звуков и аффрикат, 

автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях, потешках, текстах, в свободной речевой и игровой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Совершенствование умения различать длинные и короткие слова, 

запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и интонации, 
цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми гласными; цепочек слогов 
со стечением согласных. 

2. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры двусложных слов с одним 
закрытым слогом (шишка, бидон), двумя закрытыми слогами (кафтан, кувшин), 
трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (рябина, желуди) и использования 

их в речи. 
3. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой 

анализ двусложных и трехсложных слов. 



 

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза 

1. Закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук. Формирование 
понятия звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, 
твердый согласный звук. 

2. Совершенствование умения различать на слух гласные звуки [а], [у], [о], 
[и], выделять их из ряда звуков, из слова (начальная ударная позиция), подбирать 

слова на заданный гласный звук; различать гласные и согласные звуки. 
3. Формирование умения различать на слух согласные звуки по признакам: 

глухость-звонкость, твердость-мягкость: [б]-[п], [п]-[п']5 [б]-[б']5 [б']-[п'], [д]-[т], 
[т]-[т'], [д]-[д'1, |Д']-[Т'], [г]-[к], [к]-[к'], [г]-[г'], [г']-[к']) [в]-[ф], [ф]-[ф'], [в]—[в'], 
[в']—[ф'] в ряду звуков, слогов, слов. 

Ознакомление с окружающей действительностью 

1. Расширение представления о родной стране как многонациональном 
государстве. Формирование чувства патриотизма. 

2. Совершенствование умение ориентироваться в помещении детского сада 
и на участке детского сада. 

3.Формирование представления о родословной своей 
семьи. Привлечение к подготовке семейных праздников. При 

общение к участию в совместных с родителями занятиях, вечерах досуга, 
праздниках. 

4. Обучение соблюдению техники безопасности в быту. Формирование 
основ безопасности жизнедеятельности. 

5. Расширение представлений о предметах, их назначении, деталях и частях, 
из которых они состоят; материалах, из которых они сделаны. Формирование 

умения самостоятельно характеризовать свойства и качества предметов, определять 
цвет, величину, форму. 

6. Формирование первичных экологических знаний. Расширение 
представлений об обитателях уголка природы и уходе за ними. Воспитание чувства 
ответственность за них. 

 

7. Формирование представления об осени как времени года, о 
существенных признаках сезона; умения устанавливать причинно-следственные 
связи между природными явлениями (похолодание и исчезновение насекомых, 
исчезновение насекомых и отлет птиц и т.п.). 

8. Углубление представлений о растениях. Формирование представлений о 
многолетних и однолетних растениях. Закрепление умения различать деревья по 

листьям, плодам, семенам, характерным особенностям стволов. Закрепление и 
расширение обобщенных представлений об овощах и фруктах. о сборе урожая, о 
заготовке овощей и фруктов на зиму. Расширение представлений о растениях 
осеннего леса, о грибах и ягодах. Уточнение и расширение знаний о ядовитых 
растениях. 

9. Углубление представлений о жизни животных осеню (отлет птиц на юг, 

подготовка диких зверей к зимовке, ухо за домашними животными). 
Ознакомление с художественной литературой 
1. Развитие интереса к художественной литературе, совершенствование 

навыка слушания литературных произведений, формирование эмоциональной 
отзывчивости. 

2. Формирование умения высказывать свое отношение к прочитанному, к 

поступкам героев. 
3. Знакомство с жанровыми особенностями сказок, рассказов, 

стихотворений. 



 

4. Обучение выразительному чтению стихов. Привлечение к участию в 

инсценировках. 
5. Формирование интереса к художественному оформлению книг, 

совершенствование навыка рассматривания иллюстраций и соотнесения их с 
текстом. 

6. Совершенствование умения понимать вопросы к литературному 
произведению и отвечать на них с небольшой помощью взрослого. 

7. Совершенствование навыка пересказа хорошо знакомых сказок 
(«Колобок») и небольших текстов по данному педагогом или коллективно 
составленному плану. 

Развитие пространственных, временных и элементарных 

математических представлений 
1. Формирование навыков количественного и порядкового счета в пределах 

10 с участием слухового, зрительного и двигательного анализаторов. Закрепление 
в речи количественных и порядковых числительных, ответов на вопросы сколько 
всего? который по счету? Совершенствование навыка отсчитывания предметов из 
большего количества в пределах 10. 

2. Формирование умения сравнивать рядом стоящие числа (со зрительной 
опорой). 

3. Совершенствование навыка сравнения групп множеств и их уравнивания 
разными способами. 

4. Ознакомление с составом числа в пределах 5. 
5. Формирование представления о том, что предмет можно делить на равные 

части, что целое больше его части. 
6.  Формирование представления о том, что результат счета не зависит от 

расположения предметов и направления счета. 
7. Формирование навыка сравнения двух предметов по величине (высоте, 

ширине, длине) с помощью условной меры; определения величины предмета на 
глаз. Формирование умения пользоваться сравнительными прилагательными 
(выше, ниже, шире, уже, длиннее, короче). Совершенствование навыка 
раскладывания предметов в возрастающем и убывающем порядке в пределах 10. 

8. Формирование умения измерять объем условными мерками. 
9. Совершенствование умения узнавать и различать плоские и объемные 

геометрические фигуры (круг, овал, квадрат, прямоугольник, треугольник, шар, куб, 
цилиндр), узнавать их форму в предметах ближайшего окружения. 

10. Формирование представления о четырехугольнике; о 
квадрате и прямоугольнике как его разновидностях. 

11. Совершенствование навыков ориентировки в пространстве и на 
плоскости. Формирование навыков ориентировки по схеме, плану. 

12. Закрепление представлений о смене времен года и их очередности, о 
смене частей суток и их очередности. Формирование представления о таком 
временном отрезке, как неделя, об очередности дней недели. 

II период 

декабрь, 
январь, 

февраль, март 
 

Развитие словаря 
1. Формирование внимания к слову, более точному пониманию его 

значения; умения выбирать наиболее подходящие в данной ситуации слова. 

2. Дальнейшее обеспечение перехода от накопленных представлений и 
пассивного речевого запаса к активному использованию речевых средств. 

3. Расширение объема правильно произносимых существительных — 
названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений (зима, снег, 
снежинка, хлопья, крупка, метель, вьюга, поземка, снегопад, гололед, сугроб, узор, 
ворона, сорока, воробей, снегирь, синица, голубь, крыло, хвост, клюв, туловище, 

кормушка, корм, помощь, медведь, лиса, волк, еж, заяц, белка, барсук, шуба, мех, 



 

жилище, корова, лошадь, коза, овца, кошка, собака, берлога, дупло, нора, хлев, коровник, 

конюшня, запасы, сено, пойло, корм, шуба, мех, шкаф, стол, стул, диван, кресло, 
кровать, тумба, полка, стенка, дверца, ножка, елка, карнавал, хоровод, маска, подарок, 
машина, грузовик, автобус, троллейбус, трамвай, поезд, метро, самосвал, фургон, 
корабль, самолет, строитель, кабина, кузов, руль, штурвал, рабочий, военный, работа, 
профессия, труд, шофер, водитель, машинист, летчик, капитан, кондуктор, 
воспитатель, логопед, повар, прачка, врач, портниха, приемщица, закройщица, 

каменщик, кровельщик, штукатур, маляр, плотник, пограничник, моряк, летчик, 
экскаватор, трактор, бульдозер, пылесос, картофелечистка, мясорубка, 
овощерезка). 

4. Развитие умения группировать предметы по признакам их 
соотнесенности и на этой основе совершенствование понимания обобщающего 
значения слов, формирование родовых и видовых обобщающих понятий 

(животное, зверь, птица, мебель, транспорт, профессия; домашние животные, дикие 
животные, зимующие птицы, грузовой транспорт, пассажирский транспорт, 
профессии военных). 

5. Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по 
усвоению понимания приставочных глаголов (выезжать, въезжать, подъезжать, 
заезжать), возвратных и невозвратных глаголов (чистить — чиститься). 

6. Обогащение активного словаря притяжательными прилагательными 
(собачий, коровий, медвежий) и прилагательными с ласкательными суффиксами 
(красненький, мягонький). 

7. Обеспечение понимания и свободного использования в речи  слов -
антонимов (хороший — плохой, тяжелый — легкий). 

8. Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, за, 

с, со, из) и активизация их в речи. Дифференциация простых предлогов (на — с, в — 
из, над — под) в речи. 

 
9. Закрепление в экспрессивной речи введенных в нее ранее 

притяжательных местоимений, указательных наречий, количественных и 
порядковых числительных. 

10. Совершенствование умения оперировать понятием слово. 
Формирование и совершенствование грамматического  
строя речи 
2. 1. Дальнейшее обучение образованию и практическому использованию в 

активной речи форм единственного и множественного   числа   имен   
существительных   (стол  — столы, белка — белки),   глаголов   настоящего   

времени   (строит -строят, учит — учат, управляет — управляют), глаголов про 
шедшего времени (красил — красила — красили) Совершенствование умения 
образовывать и употреблять существительные в косвенных падежах без предлогов 
и некоторыми простыми предлогами (вороны, вороне, ворону, с вороной, о вороне). 

3. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать в 
экспрессивной речи существительные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами (диванчик, кроватка), суффиксами -онок, -енок, -am, -ят (котенок — 
котята, медвежонок — медвежата), прилагательных с уменьшительно-
ласкательными суффиксами (новенький, легонький), глаголов с различными 
приставками (пришивать, вышивать, зашивать, нашивать). 

4. Совершенствование навыка образования и использования в речи 
относительных (деревянный, кожаный) и притяжательных (кошачий, медвежий) 

прилагательных. 
5. Совершенствование умения пользоваться несклоняемыми 

существительными (метро, пианино, какао). 



 

6. Совершенствование навыка согласования и использования в речи 

прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже (белая 
снежинка, белый снег, белое окно, белые сугробы; два кота, пять котов). 

7. Совершенствование навыка составления и распространения простых 
предложений с помощью определений (У Кати резиновый мяч. У Кати круглый 
красный резиновый мяч). 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 
Развитие просодической стороны речи 

1. Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и развитие длительного 
речевого выдоха на материале чистоговорок и потешек с автоматизированными 
звуками. 

2. Закрепление навыка мягкого голосоведения в свободной речевой 

деятельности. 
4. Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игровой и свободной 

речевой деятельности Развитие эмоциональной отзывчивости детей на увиденное 
и услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи в 
инсценировках, играх-драматизациях. 

5. Совершенствование качеств голоса (силы, тембра, способности к 

усилению и ослаблению) в играх-драматизациях. 
6. Совершенствование четкости дикции на материале чистоговоркок и 

потешек с автоматизированными звуками. 
Коррекция произносительной стороны речи 

1. Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, 
шипящих, йотированных звуков и аффрикат в игровой и свободной речевой 

деятельности. 
2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к 

формированию правильной артикуляции сонорных звуков. 
3. Формирование правильных укладов звуков [р] и [р'], автоматизация 

поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах, 
игровой и свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трехсложных слов с 
одним закрытым слогом (котенок, снегопад) 

2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой 
анализ и синтез слов, состоящих из одно го, двух, трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза 

1. Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук согласный звук, 
звонкий согласный звук, глухой согласный звук мягкий согласный звук, твердый 
согласный звук. 

2. Дальнейшее совершенствование умения различать гласные и согласные 
звуки. Ознакомление с гласным звуком Ы  и формирование умения выделять его в 

ряду звуков, слогов, слов; 
3. Сформировать представление о слогообразующей рои гласных 'звуков. 
4. Формирование умения различать на слух согласные звуки по признакам: 

глухость-звонкость, твердость-мягкость: [х],[к] [г]  |х'] [к']-[г'], -[х]-[х'], [х]-[к'], 
[с]—[С`], [з]—[з'] [с]—[з], [с']—|з'] в ряду звуков, слогов, слов. 

5. Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых 

слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, усы, сом). 
Обучение элементам грамоте 
1. Закрепление представления о букве и о том, чем звук отличается от 



 

буквы. 

2. Ознакомление с буквами X, Ы, С, 3. 
3. Совершенствование навыка составления букв из палочек, выкладывания 

из шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою 
манки и в воздухе. 

4. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, 
изображенных с недостающими элементами; нахождению знакомых букв в ряду 

правильно и зеркально изображенных букв. 
5. Совершенствование навыка осознанного чтения слов и предложений с 

пройденными буквами. 
6. Ознакомление с некоторыми правилами правописания (раздельное 

написание слов в предложении, употребление прописной буквы в начале 
предложения и в именах собственных, точка в конце предложения. 

Развитие связной речи и речевого общения 
1. Совершенствование умения вслушиваться в обращенную речь, понимать 

ее содержание, слышать ошибки в чужой и своей речи. 
2. Дальнейшее совершенствование умения отвечать на вопросы, задавать 

вопросы, вести диалог, занимать активную позицию в диалоге 
3. Совершенствование умения составлять рассказы-описания о предметах и 

объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии 
сюжетных картинок и по сюжетной картине. 

4. Совершенствование навыка пересказа хорошо знакомых сказок 
(«Теремок») и коротких текстов со зрительной опорой и с небольшой помощью 
педагога. 

III период 

 апрель, май, 
июнь 

Развитие словаря 
1. Расширение понимания значения слова, его смысла применительно к 

определенной ситуации и формирование на этой основе более прочных связей 

между образами. 
2. Расширение объема правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений (весна, 
оттепель, солнце, облако, сосулька, капель, проталина, ручей, лужа, ледоход, льдина, 
почка, мать-и-мачеха, подснежник, верба, гнездо, пахота, сев, трактор, плуг, 
сеялка, лопата, грабли, семена, почта, почтальон, телеграмма, бандероль, марка, 

конверт, квитанция, космонавт, механизатор, хлебороб, тракторист, комбайнер, 
регулировщик, лето, отдых, жара, солнцепек, пляж, загар). 

3. Совершенствование понимания обобщающего значения слов, 
продолжение работы по формированию родовых и видовых обобщающих понятий 
(птицы, рыбы, насекомые, цветы, профессии; перелетные птицы, аквариумные, 
речные и озерные рыбы, полевые и луговые цветы). 

4. Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках 
изучаемых лексических тем (таять, капать, течь, грохотать, вить, летать, 
плавать, пахать, сеять, белить, сажать, растить, регулировать, охранять), 
приставочных глаголов (прилетать, выводить, поливать, перекапывать, убирать, 
разносить)- 

5. Закрепление навыка употребления относительных прилагательных 

(ржаной, пшеничный), притяжательных прилагательных (грачиный) и 
прилагательными с ласкательными суффиксами (новенький, сухонький). 

6.Обогащение экспрессивного словаря наиболее употребляемыми словами-
антонимами (старый — новый, широкий -узкий) и словами-синонимами (идет — 
плетется; бежит мчится; красный — алый; веселый — озорной) 

7. . Формирование представления о многозначности слов на основе 

усвоения устойчивых словосочетаний и речевых конструкций (гаечный ключ, 



 

скрипичный ключ, ключ от замка, ключ-родник). 

8. Продолжение работы по уточнению понимания и расширения значений 
простых предлогов. 

9. Активизация освоенных ранее других частей речи. 
Формирование и совершенствование грамматического  
строя речи 
1. Совершенствование умения образовывать и употреблять предложно-

падежные формы с существительными единственного и множественного числа (по 
пруду — за прудом — в пруду; на реке — над рекой — в реке; по гнезду — над гнездом 
— в гнезде; по лужам — над лужами — в лужах). 

2. Совершенствование умения изменять по падежам, числам и родам имена 
прилагательные (звонкий — звонкая — звонкое — звонкие; хрупкий — хрупкого — 
хрупкому — хрупким — о хрупком; зеленые — зеленых — по зеленым — над зелеными 

— на зеленых). 
3. Закрепление навыков образования и употребления глагольных форм 

(копать — перекопать, вскопать, закопать; летает — летают; плавал — плавала 
— плавали). 

4. Закрепление навыков образования и употребления относительных 
прилагательных с продуктивными суффиксами -ов, -ев, -ан, -ян (луговой, полевой, 

серебряный, ржаной), притяжательных прилагательных (пчелиный), 
прилагательных с ласкательными суффиксами (голубенький, сухонький). 

Совершенствование практического навыка согласования прилагательных с 
существительными в роде, числе, падеже (жаркий день, жаркого дня, жаркому 
дню, жарким днем, о жарком дне; розовый клевер, розового клевера, розовому 
клеверу, розовым клевером, о розовом клевере; голубые незабудки, голубых 

незабудок, по голубым незабудкам, голубыми  незабудками,   о  голубых 
незабудках)   и  числительныхс существительными в роде и числе в именительном 
падеже (один жук, два жука, пять жуков; одна муха, две мухи, пять мух). 

6. Совершенствования навыка употребления простых предлогов и отработка 
словосочетаний с ними (к реке, к озеру; от реки, от озера; с дома, со шкафа). 

7. Совершенствование навыка составления простых распространенных 

предложений из 6—7 слов (Весной на деревьях и кустах распускаются первые 
листочки). 

8. Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со 
зрительной опорой. 

9. Обучение составлению сложносочиненных предложений (Налетела туча, 
и пошел сильный дождь.). 

10. Обучение составлению предложений с противительным союзом а 

(Сначала надо вспахать землю, а потом взрыхлить ее бороной). 
11. Обучение составлению сложноподчиненных предложений (Мы не пошли 

гулять, потому что шел сильный дождь. Я увидел, что на яблоне распустились 
цветы). 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 
Развитие просодической стороны речи 

1. Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и развитие 
длительного речевого выдоха на материале стихотворных текстов с 
отработанными звуками. 

2. Развитие навыка мягкого голосоведения в свободной речевой 

деятельности. 
3. Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игровой и свободной 

речевой деятельности. 



 

Совершенствование интонационной выразительности речи и качеств голоса 

(силы, тембра, способности к усилении и ослаблению) в инсценировках, играх-
драматизациях, театрализованных играх, в другой игровой и свободной речевой 
деятельности. 

Совершенствование четкости дикции на материале небольших 
стихотворных текстов с отработанными звуками. 

Коррекция произносительной стороны речи 

1. Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, 
шипящих, йотированных звуков, аффрикат, звуков [р] и [р'] в игровой и 
свободной речевой деятельности. 

2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к 
формированию правильной артикуляции звуков [л] и [л']. 

3. Формирование правильных укладов звуков [л] и [л'], автоматизация 

поставленных звуков в слогах, словах, слово 
сочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой 
деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трехсложных слов со 
стечением согласных (сосулька, кактусы, трактора) и формирование навыка 

практического использования их в предложениях и коротких рассказах. 
2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять 

слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов. 
Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза 

1. Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук, 

звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, твердый 
согласный звук. 

2. Закрепление представления о слогообразующей роли гласных звуков. 
3. Формирование умения отличать звук [э] от других гласных звуков в ряду 

звуков, слогов, слов. 
Совершенствование умения различать на слух согласные звуки по месту 

образования, по глухости-звонкости, твердости-мягкости: [с]—[ш], [з]—[ж], [с]—
[ш]—[з]—[ж], [р]—[р'], |л]-[л'], [р]-[л], [р']-[л'], [р]-[л]-[р']-[л']-Ш в ряду звуков, 
слогов, слов 

5. Совершенствование умения определять место звука в слове (начало, 
середина, конец). 

6. Совершенствование умения подбирать слова на заданный звук, слов со 

звуком в определенной позиции (начало, середина, конец слова). 
7. Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых 

слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, уха, мак, кит, лось). 
Обучение грамоте 
1. Ознакомление с буквами Ш, Ж, Ы, Э. 
2. Совершенствование навыка составления этих букв из палочек, 

выкладывания из шнурочка, кубиков, мозаики, лепки из пластилина, «рисования» 
по тонкому слою манки и в воздухе. 

3. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, 
изображенных с недостающими элементами; нахождению знакомых букв в ряду 
правильно и зеркально изображенных букв. 

4. Совершенствование навыка осознанного чтения слов, предложений, 

небольших текстов с пройденными буквами. 
5. Ознакомление с некоторыми правилами правописания (написание жи—

ши с буквой «и») 



 

Развитие связной речи и речевого общения 

1. Дальнейшее развитие диалогической и монологической форм речи. 
Стимуляция собственных высказываний детей -вопросов, ответов, реплик, 
являющихся основой познавательного общения. 

2. Дальнейшее совершенствование умения составлять рас сказы-описания, 
загадки-описания о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного 
рассказывания по сери i сюжетных картинок и по сюжетной картине. Формирована 

умения отражать логическую и эмоциональную последовательность событий в 
рассказе, взаимосвязь его отдельных частей. 

3. Совершенствование навыка пересказа хорошо знакомых сказок («Кот, 
Петух и Лиса») и коротких рассказов. 

4. Формирование умения понимать свои чувства и чувства других людей и 
рассказывать об этом. 

 
Содержание деятельности учителя – логопеда по коррекции выявленных недостатков 

в речевом развитии воспитанников  6-7 лет с заключением ТНР (ОНР) . 

Период Основное содержание коррекционно-развивающей работы 

I период 

Сентябрь, 

октябрь, первая 
половина ноября 

 

Развитие словаря 
1. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе 

систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых 
лексических тем («Осень. Признаки осени. 
Осенние месяцы. Деревья осенью», «Овощи. Труд на полях и в огородах», «Фрукты. 
Труд в садах», «Насекомые. Подготовка насекомых к зиме», «Перелетные птицы. 
Водоплавающие птицы. 
Подготовка к отлету», «Поздняя осень. Грибы и ягоды», «Домашние животные и 

их детеныши», «Дикие животные и их детеныши», «Осенние обувь, одежда, 
головные уборы»). 

2. Пополнение активного словаря существительными с 
уменьшительными и увеличительными суффиксами (огурчик, морковочка, 
рубашечка, туфельки, лисичка, штанишки, грибище, лапища). 

3. Обогащение экспрессивной речи сложными словами 

(картофелекопалка, садовод, овощевод), неизменяемыми словами (пальто), 
словами-антонимами (высокий — низкий, толстый — тонкий, крупный — 
мелкий) и словами-синонимами (покрывать — устилать, красный — алый — 
багряный, желтый — золотой). 

4. Расширение представления о переносном значении (золотые руки, 
хитрая лиса, косой заяц) и активизация в речи слов с переносным значением. 

5. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с 
уменьшительными суффиксами (красненький, мягонький), относительными 
(яблочный, дубовый, картофельный, шерстяной, кожаный) и притяжательными 
(кошачий, медвежий, лисий) прилагательными. 

6. Дальнейшее овладение приставочными глаголами (поле 
тать, улетать, прилетать, перелетать) 

7. Практическое овладение всеми простыми предлогами и сложными 
предлогами из-за, из-под. 

8. Обогащение экспрессивной речи за счет имен числительных, 
местоименных форм, наречий, причастий. 

Совершенствование грамматического строя речи 
1. Совершенствование умения образовывать и употреблять имена 

существительные единственного и множественного числа в именительном 
падеже по всем изучаемым лексическим темам (заморозок — заморозки, гриб — 
грибы, береза — березы, яблоко — яблоки). 



 

2. Закрепление умения образовывать и употреблять имена 

существительные единственного и множественного числа в косвенных 
падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с 
предлогами по всем изучаемым лексическим темам (дрозда, дрозду, дроздом, о 
дрозде; у конюшни, по конюшне, над конюшней, в конюшне; жуков, жукам, 
жуками, о жуках; у белок, по белкам, над белками, о белках). 

3. Совершенствование умения образовывать и использовать имена 

существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами по 
всем изучаемым лексическим темам (листочек, картошечка, пальтишко; 
кругленький). 

4. Формирование умения образовывать и использовать имена 
существительные с увеличительными суффиксами (медведище, головища) и 
суффиксами единичности (горошинка, клюквинка). 

5. Закрепление умения согласовывать прилагательные и 
числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать 
однородные определения к существительным (косой заяц, голубая стрекоза, 
длинноногие журавли; быстрая, проворная, стремительная ласточка). 

6. Закрепление умения образовывать и использовать возвратные 
глаголы, глаголы в разных временных формах (собираться, притаиться; 

улетает, улетел, улетит). 
7. Совершенствование навыков составления простых предложений по 

вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых 
предложений однородными членами. 

8. Совершенствование навыков составления и использования 
сложносочиненных предложений и сложноподчиненных предложений с 

придаточными времени (Мы хотели пойти гулять, но на улице шел сильный 
дождь. Мы сидели дома и рисовали, на улице шел дождь. Мы пошли  на прогулку, 
когда закончился дождь.). 

9. Закрепление навыков анализа простых распространенных 
предложений без предлогов и с простыми предлогами (со зрительной опорой и 
без нее). 

Развитие фонетике-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 
Развитие просодической стороны речи 

1. Продолжение работы по развитию речевого дыхания, формированию 
правильной голосоподачи и плавности речи в игровых упражнениях и 
свободной речевой деятельности. Формирование умения соблюдать голосовой 

режим, не допускать форсирования голоса. 
2. Формирование  умения  произвольно  изменять силу голоса: говорить 

тише, громче, умеренно громко, тихо, шопотом. 
3. Развитие тембровой окраски голоса, совершенствован неумения 

изменять высоту тона в игровых упражнениях и свободной речевой 
деятельности. 

4. Формирование умения говорить в спокойном темпе. 
5. Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи. 
Коррекция произносительной стороны речи 

1. Дальнейшая работа по активизации и совершенствованию движений 
речевого аппарата. 

2. Продолжение автоматизации правильного произношения всех 
поставленных ранее звуков в игровой и свободном речевой деятельности. 

3. Уточнение произношения звука [j] в слогах, словах, предложениях, 



 

небольших текстах, свободной игровой и речевой деятельности. 
Работа над слоговой структурой слова 

1. Закрепление навыка произношения и использования в активной речи 
трехсложных слов со стечением согласных и одним-двумя закрытым слогами 
(листопад, апельсин). 

2. Совершенствование умения правильно произносить и использовать в 
активной речи односложные слова со стечением согласных (сноп, лист). 

3. Формирование умения правильно произносить и использовать в 
активной речи двусложные слова с двумя стечениями согласных (грядка, 
брюшко). 

4. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез 
слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством 
слогов. 

Развитие фонематических представлений, навыков звукового анализа и 

синтеза 

1. Закрепление знания признаков гласных и согласных звуков, умения 
различать гласные и согласные звуки, подбирать слова на заданный звук. 

2. Закрепление представлений о твердости-мягкости, глухости-
звонкости согласных и умения дифференцировать согласные звуки по этим 

признакам, а так же по акустическим признакам и месту образования. 
3. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, совершать 

звуковой анализ и синтез слов типа мак, осы, лис. 
4. Формирование умения производить звуковой анализ и синтез слов 

типа лужа, клык, бобр, липа, лист, клин. 
5. Формирование представления о звуке [j], умения отличать этот звук 

от звуков [л'], [р']. 
Обучение грамоте 
1. Совершенствование умения «печатать» буквы, слоги, слова, 

предложения с пройденными буквами. 
2. Ознакомление с буквами Й, Е, Ё, Ю, Я. Формирование умения 

осознанно читать слоги, слова, предложения, тексты с этими буквами. 

3. Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, кубиков, 
мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими 
элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно 
«напечатанные» буквы. 

4. Закрепление знания известных детям правил правописания. 
5. Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, 

читать изографы. 
Развитие связной речи и речевого общения 
1. Формирование желания рассказывать о собственных переживаниях, 

впечатлениях. Развитие не только познавательного интереса, но и 
познавательного общения. 

2. Совершенствование навыков ведения диалога, умения задавать 

вопросы, отвечать на них полно и кратко. 
3. Закрепление умения составлять описательные рассказы и загадки-

описания о деревьях, овощах, фруктах, ягодах, грибах, одежде, обуви, головных 
уборах, диких и домашних животных по заданному плану. 

4. Совершенствование навыка пересказа сказок («Василиса Прекрасная») 
и небольших рассказов по заданному или коллективно составленному плану. 

Обучение пересказу с изменением времени действия и лица рассказчика. 
5. Совершенствование навыка составления рассказов по серии 

картин и по картине по заданному или коллективно составленному плану. 



 

II период 

вторая половина 
ноября, декабрь, 
январь, февраль 

 

Развитие словаря 

1. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе 
систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых 
лексических тем («Зима», «Зимующие птицы», «Мебель», «Посуда», «Новый 
год», «Транспорт», «Профессии на транспорте», «Труд на селе зимой», 
«Орудия труда. Инструменты», «Животные жарких стран», «Комнатные 
растения», «Животный мир морей и океанов»). 

2. Обогащение экспрессивной речи сложными словами (снегопад, 
круговерть, снегоуборочный, трудолюбивый, многоэтажный), многозначными 
словами (метелица метет, дворник метет; корка хлеба, снежная корка), словами 
в переносном значении (золотые руки, железный характер), однокоренным»; 
словами (снег, снежинка, снежок, снеговик, подснежник, снежный, 
заснеженный). 

3. Обогащение экспрессивной речи прилагательным уменьшительными 
суффиксами (беленький, тепленький), относительными (дубовый, серебряный, 
хрустальный, пластмассовый) и притяжательными прилагательными (львиный, 
леопардовый, обезьяний); прилагательными, обозначающими моральные 
качества людей (умный, глупый, добрый, злой, ленивы: упорный);  
прилагательными с противоположным значение (холодный — горячий, 

гладкий — шершавый, мягкий — твердый). 
4. Пополнение словаря однородными определениями (снег белый, 

легкий, пушистый). 
5. Продолжение работы по дальнейшему овладению 

приставочными глаголами (насыпать, посыпать, засыпать). 
5. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи всеми простыми и 

некоторыми сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле). 
Совершенствование грамматического строя речи 

1. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и 
использовать имена существительные и имена прилагательные с 
уменьшительными суффиксами (кружечка, тарелочка, ножичек, кастрюлька, 
кувшинчик; гладенький). 

2. Совершенствование умения образовывать и использовать имена 
существительные с увеличительными суффиксами (снежище, горища) и 
суффиксами единичности (снежинка, льдинка). 

3. Формирование умения образовывать и использовать имена 
прилагательные в сравнительной степени (выше, мягче, длиннее; самый 
холодный). 

4. Закрепление умения согласовывать прилагательные и  
числительные с существительными в роде, числе и падеже (гладкий лед, 
гладкого льда, по гладкому льду; белые снежинки, белых снежинок, белыми 
снежинками; три снеговика, семь снегирей), подбирать однородные 
определения к существительным (гладкий, блестящий, холодный лед). 

5. Формирование умения образовывать и использовать глаголы в 

форме будущего простого и будущего сложного времени (покатаюсь, буду 
кататься, расчищу, буду чистить). 

6. Дальнейшее совершенствование навыков составления простых 
предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; 
распространения простых предложений однородными членами. 

7. Совершенствование навыков составления сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений с придаточными времени и причины (Мы 
пошли кататься с горки, когда закончился снегопад. Девочки намочили 
рукавички, потому что лепили снеговика.). 



 

8. Закрепление навыков анализа простых распространенных 

предложений без предлогов и с простыми предлогами. 
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза 

Развитие просодической стороны речи 

1. Дальнейшее совершенствование и развитие речевого дыхания. 
2. Совершенствование умения произвольно изменять силу, высоту 

и тембр голоса. 
3. Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в 

спокойном темпе, 
4. Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи в игровой и свободной речевой деятельности. 
Коррекция произносительной стороны речи 

1. Дальнейшая активизация и совершенствование работы органов 
речевого аппарата. 

2. Дальнейшее продолжение работы по автоматизации пра 
вильного произношения всех поставленных ранее звуков. 

3. Уточнение произношения звуков [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, 
предложениях, небольших текстах, свободной игровой и речевой 

деятельности. 
Работа над слоговой структурой слова 

1. Формирование умения правильно произносить четырех сложные 
слова из открытых слогов (снеговики) и использовать их в активной речи. 

2. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез 
слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова заданным количеством 

слогов. 
Совершенствование фонематических представлений, развитие 

навыков звукового анализа и синтеза 

1. Совершенствование умения подбирать слова на заданный звук. 
2. Совершенствование умения дифференцировать согласные звуки 

по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам 

и месту образования. 
3. Совершенствование умения выделять ЗВУК на фоне слова, 

выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из четырех звуков (при 
условии, что написание слов не расходится с произношением): лужа, кран, 
болт, лиса, винт, крик. 

4. Ознакомление с новыми звуками [ц], [ч], [щ]. Формирование 

умения выделять эти звуки на фоне слова, подбиратьслова с этими звуками. 
Обучение грамоте 

1. Дальнейшее совершенствование умения «печатать» буквы, 
слоги, слова, предложения с пройденными буквами. 

2. Ознакомление с буквами Ц, Ч, Щ. Формирование умения 
осознанно читать слова, предложения, тексты с этими буквами. 

3. Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, кубиков, 
мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими 
элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно 
напечатанные буквы. 

4. Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, 
читать изографы. 

5. Формирование умения правильно называть буквы русского 
алфавита. 

6. Ознакомление с правилами правописания, написание ча—ща с 



 

буквой А, чу—щу — с буквой У. 

Развитие связной речи и речевого общения 

1. Дальнейшее развитие коммуникативных навыков. Обучение 
использованию принятых норм вежливого речевого общения (внимательно 
слушать собеседника, задавать вопросы, строить высказывания кратко или 
распространенно). 

2. Совершенствование умения составлять описательные рассказы о 

предметах и объектах, рассказы по картине и серии картин по данному или 
коллективно составленному плану. 

3. Формирование умения составлять рассказы из личного опыта, 
рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным. 

4. Дальнейшее совершенствование навыка пересказа рассказов и 
знакомых сказок («Царевна-лягушка») по коллективно составленному плану. 

Совершенствование навыка пересказа с изменением времени действия и лица 
рассказчика. 

III период 

март, апрель, май 
Развитие словаря 

1. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе 
систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых 
лексических тем («Ранняя весна», «Поздняя весна», «Перелетные птицы 
весной», «Скоро в школу», «Наша Родина — Россия», «Столица России 
Москва», «Родной город»). 

2. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи сложными словами 
(ледоход, первоцвет, половодье, белокаменная), многозначными словами 
(солнце печет, мама печет блины; ручеек звенит, звонок звенит), словами в 
переносном значении (горячее сердце, золотые руки), одно коренными 
словами (солнце, солнечный, подсолнух, подсолнечное). 

3. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи словами 

синонимами (бежать — нестись, большой — огромный) и словами-
антонимами (восход — закат, сажать — собирать, горячий — обжигающий). 

4. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи прилагательными с 
уменьшительными суффиксами (голубенький, веселенький), относительными 
(московский, петербургский); прилагательными с противоположным 
значением (чистый — грязный, маленький — огромный, широкий — узкий). 

5. Обогащение словаря однородными определениями, 
дополнениями, сказуемыми (На проталинках расцветают подснежники. На 
проталинках расцветают прозрачные, хрупкие, нежные подснежники. На 
проталинках, на пригорках, на полянках расцветают подснежники. На 
проталинках проклевываются, подрастают, расцветают первые подснежники.). 

6. Пополнение словаря отглагольными существительными 

(покупать — покупатель, продавать — продавец, учить — учитель, ученик). 
7. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи простыми и 

сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле). 
8. Закрепление понятия слово и умения оперировать им. 
Совершенствование грамматического строя речи 

1. Дальнейшее совершенствование употребления сформированных 

ранее грамматических категорий. 
2. Совершенствование умения образовывать и использовать имена 

существительные с увеличительными суффиксами (гнездище, льдинища) и 
суффиксами единичности (проталинка, травинка). 

3. Совершенствование умения образовывать и использовать имена 
прилагательные в сравнительной степени (ярче, шире, красивее, самый 

красивый). 



 

4. Закрепление умения подбирать определения к существительным 

(рыхлый, темный, грязный снег; чистое, голубое, высокое небо). 
5. Совершенствование умения образовывать и использовать 

глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени (научусь, 
буду учиться). 

6. Дальнейшее совершенствование навыков согласования 
прилагательных с существительными (прекрасный цветок, прекрасная 

незабудка, прекрасное утро, прекрасные дни) и числительных с 
существительными (три бабочки, семь бабочек; трех бабочек, семи бабочек). 

7. Дальнейшее совершенствование навыков составления простых 
предложений и распространения их однородными членами, составления 
сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. 

8. Совершенствование навыков анализа простых распространенных 

предложений без предлогов и с простыми предлогами и навыка составления 
графических схем предложений. 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза  

Развитие просодической стороны речи 

1. Дальнейшее развитие и совершенствование речевого дыхания. 

Совершенствование звучности и подвижности голоса (быстрое и легкое 
изменение по силе, высоте, тембру). 

Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в 
спокойном темпе. 

4. Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной 
выразительностью речи в свободной речевой деятельности. 

Коррекция произносительной стороны речи 1. Продолжение работы по 
совершенствованию и активизации движений речевого аппарата. 

2. Завершение работы по автоматизации правильного произношения 
звуков всех групп. 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Формирование умения правильно произносить четырехсложные и 

пятисложные слова сложной звукослоговой структуры (погремушка, 
колокольчик, велосипедист, регулировщик). 

2. Дальнейшее совершенствование умения выполнять слоговой анализ и 
синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с 
заданным количеством слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, 

навыков звукового анализа и синтеза  
1. Совершенствование умения подбирать слова на заданный звук. 

2. Развитие навыков дифференциации согласных звуков по  твердости 
— мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам и месту 
образования. 

3. Ознакомление со звуками [л], [л'], [р], [р']. Формирование умения 

выделять эти звуки из слов, подбирать слова с этими звуками. 
4. Формирование представления о том, что буквы Ь и Ъ не 

обозначают звуков. 
Обучение грамоте 

1. Закрепление навыков осознанного чтения и «печатания» слов, 
предложений, небольших текстов. 

2. Ознакомление с новыми буквами: Л, Р, Ь, Ъ. 
3. Совершенствование умения решать кроссворды, разгадывать 

ребусы, читать изографы. 



 

4. Совершенствование умения узнавать буквы, написанные 

разными шрифтами, различать правильно и неправильно напечатанные буквы, 
а также буквы, наложенные друг на друга. 

5. Формирование умения правильно называть буквы русского 
алфавита. 

Развитие связной речи и речевого общения 

1. Повышение речевой коммуникативной культуры и развитие 

речевых коммуникативных навыков. Закрепление умения соблюдать нормы 
вежливого речевого общения. 

2. Дальнейшее совершенствование умения составлять 
описательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по картине и серии 
картин по данному или коллективно составленному плану. 

3. Совершенствование умения составлять рассказы из личного 

опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным. 
4. Развитие индивидуальных способностей в творческой речевой 

деятельности. Формирование умения составлять рассказы по картине с 
описанием предыдущих и последующих событий. Развитие умения отбирать 
для творческих рассказов самые интересные и существенные события и 
эпизоды, включая в повествование описания природы, окружающей 

действительности, используя вербальные и невербальные средства. 
5. Дальнейшее совершенствование умений отвечать на вопросы по 

тексту литературного произведения и задавать их. 
6. Совершенствование навыка пересказа небольших рассказов и 

«Сказки о рыбаке и рыбке» А. С. Пушкина по коллективно составленному 
плану. Закрепление навыка пересказа с изменением лица рассказчика и 

времени действия. 
 

III. Организационный раздел 

    В группах комбинированной направленности осуществляется реализация Основной 
образовательной программы дошкольного образования, а для обучения и воспитания ребенка с 
ОНР на еѐ основе разрабатывается и реализуется Адаптированная образовательная программа 
(инклюзивное образование) с учетом особенностей его психофизического развития, 
индивидуальных возможностей ребѐнка, обеспечивающая коррекцию нарушений речеязыкового 

развития и сопутствующих нарушений, и его социальную адаптацию.  

При составлении адаптированной образовательной программы воспитанника с ТНР необходимо 
ориентироваться:  

– на формирование личности ребенка с ТНР с использованием адекватных возрасту и 
физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания;  

– на создание оптимальных условий совместного обучения детей с ТНР и их нормально 
развивающихся сверстников с использованием адекватных вспомогательных средств и 
педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, психолога, 

учителя-логопеда;  

– на личностно-ориентированный подход в организации всех видов детской деятельности. 

3.1.     Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка  

    Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 
обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными 
потребностями.  



 

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее  создание таких 
ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, 
партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного 
речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, 
ограниченный объем личного опыта.  

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, 

то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ОНР, стимулирование 
самооценки.  

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом необходимости 
развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры.  

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-
коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка 
с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

 5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 
культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных 
и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и 
образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

 6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 
возраста с тяжелыми нарушениями речи.  

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды  

    Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы для детей с ТНР 

(далее –  ППРС) соответствует требованиям Стандарта и санитарно эпидемиологическим 
требованиям (см. раздел Перечень нормативных и нормативно методических документов). 
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в группе обеспечивает 
реализацию Адаптированной образовательной программы для детей с ТНР.  

     ППРС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, 
воспитывающую, мотивирующую функции.  

     Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы обеспечивает 

возможность реализации разных видов детской активности: игровой, коммуникативной, 
познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений 
словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в 
соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их 
здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков речевого развития детей с 
ТНР.  

    Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы сформирована 

педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня 
активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 
Она построена на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей 
(соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.).  

    Для выполнения этой задачи ППРС является:  

– содержательно-насыщенной и динамичной – включает средства обучения (в том числе 
технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, 

спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, 



 

познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с 
материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой 
моторики детей с ОНР, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное 
благополучие детей во взаимодействии с предметнопространственным окружением; игрушки 
обладают динамичными свойствами — подвижность частей, возможность собрать, разобрать, 

возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения детей;  

– трансформируемой – обеспечивает возможность изменений ППРС в зависимости от 
образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;  

– полифункциональной – обеспечивает возможность разнообразного использования составляющих 
ППРС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных 
материалов) в разных видах детской активности;  

– доступной – обеспечивает свободный доступ воспитанников (в том числе детей с 
ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, 

обеспечивающим все основные виды детской активности. Все игровые материалы подбираются с 
учетом особенностей ребенка с ТНР, с учетом уровня развития его познавательных психических 
процессов, стимулируют познавательную и речевую деятельность ребенка с ТНР, созданы 
необходимые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности;  

– безопасной – все элементы ППРС соответствуют требованиям по обеспечению надежности и 
безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила и нормативы 
и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интернетом. При 

проектировании ППРС учтены целостность образовательного процесса в дошкольном отделении, 
в заданных Стандартом образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, 
речевой, художественно-эстетической и физической;  

– эстетичной – все элементы ППРС привлекательны, способствуют формированию основ 
эстетического вкуса ребенка; приобщают его к миру искусства.  

     Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в группе обеспечивает 
условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно -

вспомогательных сотрудников.  

     Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области в 
групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности детей 
(логопедическом кабинете, музыкальном и др.), созданы условия для общения и совместной 
деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных групповых сочетаниях. 
Дети имеют возможность собираться для игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться 
в малые группы в соответствии со своими интересами.  

     Социально-коммуникативное развитие детей дошкольного возраста осуществляется главным 

образом в ведущей деятельности этого периода - игре. Именно в этой деятельности формируются 
такие важнейшие новообразования дошкольного возраста как воображение, произвольность, 
самосознание. Кроме того, в дошкольном возрасте начинается активное приобщение детей к 
жизни общества и формирование таких социально значимых качеств как толерантность. Каждая из 
этих способностей требует специфических форм игры и, следовательно, определѐнных игровых 
материалов.  

   Предметно-пространственная развивающая образовательная среда обеспечивает условия для 
развития игровой и познавательно-исследовательской деятельности детей.  

 



 

    Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство организовано 
так, что можно играть в различные, в том числе сюжетно-ролевые игры. В групповых помещениях 
и на прилегающих территориях находятся оборудование, игрушки и материалы для 
разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители.   

   

   Воображение наиболее эффективно развивается в ролевой и режиссѐрской игре.   Для 

осуществления этих видов игры имеются: «признаковые» игрушки, открытые для фантазии 
ребенка, и допускающие различные названия и способ использования (способные служить 
заместителями разных предметов и персонажей); простые маленькие куколки (пупсики, 
солдатики); куклы неопределенного пола и возраста (без лица); пальчиковые куклы и куклы для 
театра и др.  

    Формирование и развитие произвольности осуществляется в ролевой игре и в играх с 
правилами. Для этих видов игр имеются: наборы кукол разного пола и размера; кукольная мебель, 

посуда, одежда; наборы для игры в доктора, парикмахера, магазин и пр.; детали костюма и 
атрибуты, помогающие принять и удерживать игровую роль; транспортные игрушки; настольно-
печатные игры; дидактические игры разных видов, адекватные возрасту и др.  

    Весьма полезны также игрушки, отражающие различные моменты окружающей взрослой 
жизни: куклы в разных костюмах, соответствующих разным ситуациям; атрибуты разных 
профессий и труда взрослых; модели современных технических средств; игрушечные машинки 
разных типов и др.  

    Для развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей 

создана насыщенная ППРС, стимулирующая познавательный интерес детей, исследовательскую 
активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, предметами, 
материалами. Поэтому предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы 
обеспечивает условия для познавательно-исследовательского развития детей (выделены уголки, 
оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для 
разных видов познавательной деятельности детей).  

    Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие в 
элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного и эмоционально-
волевого развития ребенка с ТНР, способствует построению целостной картины мира, оказывает 
стойкий долговременный эффект. У него формируется понимание, что окружающий мир полон 
загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком открывается 
познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять 

свои знания. 

     Помимо поддержки исследовательской активности, созданы условия для организации с детьми 
с ТНР познавательных игр, поощряя интерес детей с нарушением речи к различным развивающим 
играм и занятиям, например, лото, шашкам, конструированию и пр.  

   Речевому развитию способствуют наличие в предметно-пространственной развивающей 
образовательной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, 
предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, 
наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, 

аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов. 

    Предметно-пространственная развивающая образовательная среда обеспечивает условия для 
художественно-эстетического развития детей. Помещение группы оформлено с художественным 
вкусом; выделены зоны, оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, 
театрализованной деятельности детей.  



 

   Дети имеют возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам  инфраструктуры 
группы, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды 
детской активности.  

    Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы обеспечивает 
условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции 
недостатков развития детей с ТНР. В группе имеются оборудование, инвентарь и материалы для 

развития общей моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для 
развития тонкой моторики. В дошкольном отделении имеется кабинет учителя-логопеда (кабинет 
Школа раннего развития), включающий необходимое для логопедической работы с детьми 
оборудование и материалы: настенное зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, средства для их 
обработки, пособия для логопедической работы с детьми: игрушки, иллюстративный материал, 
дидактические материалы для развития дыхания и пр. В дошкольном отделении созданы условия 

для информатизации образовательного процесса. Для этого, в групповых и прочих помещениях 
имеется оборудование для использования информационно-коммуникационных технологий в 
образовательном процессе (мобильные компьютеры, экраны и т. п.).  

     Компьютерно-техническое оснащение используется для различных целей:  

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных фильмов, 
литературных, музыкальных произведений и др.;  

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию основной 
образовательной программы;  

– для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, 

вовлеченным в образовательную деятельность, а также широкой общественности; 

 – для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с 
реализацией Программы и т. п. 

      Для организации ППРС в семейных условиях родителям (законным представителям) также 
рекомендуется ознакомиться с образовательной программой Организации, которую посещает 
ребенок, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания.  

    Знакомство с Программой будет способствовать конструктивному взаимодействию семьи и 
Организации в целях поддержки индивидуальности ребенка с ТНР.   

     Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, 
представленная специально организованным пространством (помещениями, прилегающими и 
другими территориями, предназначенными для реализации Программы), материалами, 
оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими 
компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, 
охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и 

коррекции недостатков их развития. 

      В соответствии со Стандартом РППС (ПРОС), обеспечивающая потребности и нужды детей с 
ТНР, включает:  

Спортивное оборудование: тренажеры детские; дополнительное оборудование: маты настенные 
и напольные, полифункциональные многопрофильные модульные комплексы (в различной 
комплектации и модификации), подвесные цилиндры, гимнастические палки и гантели, 
гимнастические скамейки и лесенки с разным количеством ступеней, игровые обручи, мячи 
надувные и резиновые разного размера, веревочные лестницы, различные коврики и дорожки.  



 

Оборудование для игр и занятий: наборы резиновых, пластиковых игрушек, совочки, лопатки, 
ведерки, грабли и т.п. Конструкторы разной величины и наборы фигур для плоскостного и 
объемного конструирования, конструкторские наборы (в зависимости от возраста и состояния 
детей) и т.п. 

 Оборудование для творческих занятий: театральные ширмы, наборы кукольных, теневых и 
пальчиковых театров, фланелеграфы, мольберты, доски и панели для работы с пластилином и 

глиной, формочки для работы с гипсом, клеенчатые фартуки и т.п. Развивающие и обучающие 
игры, различные виды домино, головоломок; игры, направленные на развитие интеллектуальных, 
сенсорных, моторных возможностей детей, а также – на развитие представлений об окружающем 
мире, на формирование практических и социальных навыков и умений. 

 Игровая среда: игровые наборы для девочек, типа наборов по уходу за детьми, для уборки, 
глажки, набор «Парикмахерская», «Магазин», «Набор Принцессы» и т.п. Игровые наборы для 

мальчиков, типа мастерской, набора доктора, набора инструментов, набора пожарника и 
полицейского и т.д. Качалки, горки, домики и т.п. Игрушки: мягкие и твердые, различного 
размера, плюшевые и выполненные из различных материалов: пластмассовые, резиновые, 
деревянные (машинки, куклы, мячи, кубики, пирамидки). 

 Оборудование логопедического кабинета  

Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или 
полки для оборудования; Зеркала: настенное большое зеркало, индивидуальные маленькие зеркала 
по количеству детей; Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: - 

альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов; - наборы 
наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового анализа 
и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов,  словообразовательные схемы и 
уравнения и т.п.); - дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия 
(посуда, овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, 
обувь и т.п.), целый предмет и его части, части тела человека, и животных, словадействия, 

признаки предметов (качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – 
синонимы, слова с переносным значением и т.п. - дидактические пособия по развитию 
грамматического строя речи по темам: согласование существительных с прилагательными, 
глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; простые и сложные предлоги; простые и 
сложные предложения; однородные члены предложения, картинки и с изображением предметов, 
объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д. - дидактические пособия 

по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и сюжетных картинок для 
распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления рассказов-описаний, 
сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские хрестоматии; загадки, 
потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого развития детей) 
и т.п. - дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы 
бумаги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, 

лабиринты и т.п. - дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы 
для развития чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, 
конструкторы, ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. - дидактические пособия по 
обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, контурные, силуэтные, 
объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или отсутствующими 
графическими элементами, рабочие тетради. 

 Пособия для обследования и развития слуховых функций  

Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, 
балалайка, гармошка, колокольчики), предметные картинки, обозначающие низко и высоко 



 

частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные 
картинки.  

Пособия для обследования и развития интеллекта  

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый 
ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим 
циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и 

цветок в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, 
самолет и птица, Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок, альбом с заданиями 
на определение уровня логического мышления.  

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков 

языкового анализа и синтеза, обучения грамоте.  

Разрезная азбука. Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов. Символы для 
составления картинно-графической схемы предложений. Символы простых и сложных предлогов. 
Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, 

которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, 
сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной. Карточки с перевернутыми 
буквами, схемами слов разной сложности. Дидактические игры в соответствии с разделами 
коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР. 

3.3    Кадровые условия реализации Программы  

   В штатное расписание дошкольного отделения, реализующего Адаптированную 
образовательную программу дошкольного образования для детей с тяжѐлыми нарушениями речи 

включены следующие должности: - учитель-логопед, имеющий высшее профессиональное 
педагогическое образование и профессиональную переподготовку в области логопедии; - 
педагогические работники - воспитатели (включая старшего), педагог-психолог, музыкальный 
руководитель. 

Должность Количество педагогов Образование Категория 

Старший воспитатель 1 Высшее 
педагогическое 

1 

Учитель-логопед 1 Высшее 
педагогическое 

1 

Воспитатели 3 Высшее 
педагогическое 

1 

Музыкальный 
руководитель 

1 Средне-специальное 1 

Педагог-психолог 1 Высшее 
педагогическое 

СЗД 

    

3.4. Материально-техническое обеспечение Программы 

     Материально-техническое обеспечение Программы МАОУ обеспечивает материально-
технические условия, позволяющие достичь обозначенные цели и задачи. 

   В МАОУ созданы материально-технические условия, обеспечивающие:  

1) возможность достижения воспитанниками целевых ориентиров освоения Программы;  

2) выполнение требований:  



 

– санитарно-эпидемиологических правил и нормативов:  

• к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную деятельность,  

• оборудованию и содержанию территории,  

• помещениям, их оборудованию и содержанию, 

 • естественному и искусственному освещению помещений,  

• отоплению и вентиляции,  

• водоснабжению и канализации,  

• организации питания,  

• медицинскому обеспечению,  

• приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность,  

• организации режима дня,  

• организации физического воспитания,  

• личной гигиене персонала; – пожарной безопасности и электробезопасности;  

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников МАОУ;  

3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными возможностями 
здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, осуществляющей 
образовательную деятельность.  

    Организация имеет все необходимое для всех видов образовательной деятельности 
воспитанников (в т. ч детей с ТНР), педагогической, административной и хозяйственной 
деятельности оснащение и оборудование: кабинета  логопеда имеет: мебель: столы, стулья,  
стеллажи, полки для оборудования; зеркала: настенное большое зеркало, индивидуальные 

маленькие и средние зеркала по количеству детей; ноутбук; интерактивное оборудование; 
документкамера; зонды логопедические; одноразовые шпатели; игрушки; фланелеграф и комплект 
разрезного материала к нему; магнитно – маркерная  доска; компьютерные игры (диски); сухой 
бассейн с разными наполнителями; игры для развития физиологического дыхания: дыхательные 
тренажеры, нетрадиционные материалы для развития направленной воздушной струи; игры 
развития мелкой моторики: мячики Су-джок, мажные кольца, массажные мячики, массажный 

коврик и др. 

3.5. Планирование образовательной деятельности 

    Программа не предусматривает жесткого регламентирования образовательного процесса и 
календарного планирования образовательной деятельности, оставляя педагогам Организации 
пространство для гибкого планирования их деятельности, исходя из особенностей реализуемой 
основной образовательной программы, условий образовательной деятельности, потребностей, 
возможностей и готовностей, интересов и инициатив воспитанников и их семей, педагогов и 
других сотрудников Организации.  

   Недопустимо требовать от Организаций, реализующих Программу, календарных учебных 
графиков (жестко привязанных к годовому и другому типу планирования) и привязанных к 
календарю рабочих программ по реализации содержательных компонентов Программы. 
Планирование деятельности педагогов опирается на результаты педагогической оценки 



 

индивидуального развития детей и должно быть направлено в первую очередь на создание 
психолого-педагогических условий для развития каждого ребенка, в том числе, на формирование 
развивающей предметно-пространственной среды. Планирование деятельности Организации 
должно быть направлено на совершенствование ее деятельности и учитывать результаты как 
внутренней, так и внешней оценки качества реализации программы Организации.  

3.6. Режим дня и распорядок 

Режим дня в дошкольных группах (холодный период года) 
Режимные 

моменты 

5-6 лет 6-7 лет Направленность работы педагога общего 

характера  

Утренний прием 

детей, свободная 
деятельность в 
группе 

07.00-

08.00 

07.00-

08.10 

Общение с родителями, самостоятельная 

игровая деятельность, общение со 
сверстниками, индив.работа, трудовые 
поручения 

Утренняя 
гимнастика  

08.00-
08.07 

08.10-
08.20 

Двигательная деятельность 

Подготовка к 
завтраку, завтрак 

08.10-
08.40 

08.20-
08.50 

Организация дежурства, воспитание КГН 

Игры, 
подготовка к 
НОД 

08.40-
09.00 

08.50-
09.00 

Игры детей, предварительная работа к НОД 

НОД (включая 
перерывы) 

09.00-
10.30 

09.00-
11.00 

Познавательная, двигательная, продуктивная, 
музыкальная деятельности, развитие речи, 
навыков общения и взаимодействия 

Подготовка к 
прогулке, 

прогулка 

10.35-
12.20 

11.00-
12.30 

Воспитание самостоятельности, навыков 
самообслуживания, помощи друг другу, 

наблюдение и труд в природе, двигательная 
активность 

Возвращение с 
прогулки, 
подготовка к 
обеду, обед 

12.20-
13.00 

12.30-
13.05 

Воспитание КГН, свободные игры, ЧХЛ, 
организация дежурства 

Подготовка ко 
сну, сон 

13.00-
15.00 

13.05-
15.00 

Воспитание КГН, сон. 

Подъем детей, 
закаливающие 
процедуры, 
полдник 

15.00-
15.20 

15.00-
15.20 

Воздушные закаливающие процедуры, 
воспитание КГН 

Самостоятельная 
деятельность  

15.20-
15.55 

15.20-
15.55 

Игры детей, образовательная деятельность, 
индивидуальная работа 

Подготовка к 
ужину, ужин 

15.55-
16.15 

15.55-
16.15 

Воспитание КГН, организация дежурства 

Свободная 
деятельность в 

группе 

16.15-
17.00 

16.15-
17.00 

Игры детей, образовательная деятельность, 
индивидуальная работа 

Подготовка к 
прогулке, 
прогулка, уход 
домой 

17.00-
17.30 

17.00-
17.30 

Подвижные игры, трудовые поручения, работа 
с родителями. 

 
Режим дня в дошкольных группах (теплый период года) 



 

Режимные 

моменты 

5-6 лет 6-7 лет Направленность работы педагога общего 

характера  

Утренний прием 

детей на свежем 
воздухе, осмотр, 
утренняя 
гимнастика на 
свежем воздухе, 
игры, дежурство, 

водные 
процедуры 

07.00-08.30 07.00-

08.30 

Общение с родителями, самостоятельная 

игровая деятельность, общение со 
сверстниками, индив. работа, трудовые 
поручения, двигательная деятельность 

Подготовка к 
завтраку, завтрак 

08.30-08.55 08.30-
08.55 

Организация дежурства, воспитание КГН 

Игры, 
совместная 
деятельность, 
подготовка к 
прогулке, выход 
на прогулку 

08.55-09.50 08.55-
09.55 

Игры детей, совместная деятельность, 
воспитание КГН 

Прогулка 09.50-12.10 09.55-

12.20 

наблюдение и труд в природе, двигательная 

активность, солнечные процедуры 
Возвращение с 

прогулки, 
водные 
процедуры 
подготовка к 
обеду, обед 

12.10-13.00 12.20-

13.05 

Воспитание КГН, свободные игры, ЧХЛ, 

организация дежурства 

Подготовка ко 
сну, сон 

13.00-15.10 13.05-
15.10 

Воспитание КГН, сон. 

Постепенный 
подъем детей, 
закаливающие 

процедуры, 
полдник 

15.10-15.25 15.10-
15.25 

Воздушные закаливающие процедуры, 
воспитание КГН 

Самостоятельная 
деятельность, 
игры  

15.25-15.55 15.25-
16.00 

Игры детей, образовательная деятельность, 
индивидуальная работа 

Подготовка к 
ужину, ужин 

15.55-16.20 16.00-
16.25 

Воспитание КГН, организация дежурства 

Подготовка к 
прогулке, 
прогулка, уход 
домой 

16.20-17.30 16.25-
17.30 

Подвижные игры, трудовые поручения, работа 
с родителями, индивид. работа 

 
3.7. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы и 

обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-

методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов  
     Организационные условия для участия общественности в совершенствовании и развитии 
Программы будут включать: 
 ─ предоставление открытого доступа к тексту Программы в электронном и бумажном виде;  



 

─ предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и комментировать ее 
положения на научных, экспертных и профессионально-педагогических семинарах, научно-
практических конференциях;  
─ предоставление возможности апробирования Программы, в т.ч. ее отдельных положений, а 
также совместной реализации с вариативными образовательными программами на базе 

экспериментальных площадок и других заинтересованных организаций, участвующих в 
образовательной деятельности и обсуждения результатов 50 апробирования с Участниками 
совершенствования Программы. 3.8. Перечень нормативных и н 
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Азова Е.А., Чернова О.О. Учим  звуки С, Сь. Домашняя логопедическая тетрадь для детей 
5-7 лет.- М.: ТЦ Сфера, 2013.-32 с. 

Азова Е.А., Чернова О.О. Учим  звуки Ш, Ж. Домашняя логопедическая тетрадь для детей 
5-7 лет.- М.: ТЦ Сфера, 2013.-32 с. 

Азова Е.А., Чернова О.О. Учим  звуки Л, Ль. Домашняя логопедическая тетрадь для детей 
5-7 лет.- М.: ТЦ Сфера, 2013.-32 с. 
             Бабина Г.В., Сафонкина Н.Ю. Слоговая структура слова: обследование и формирование у детей с 
недоразвитием речи (методическое пособие, альбом для обследования восприятия и произнесения слов, 

картинный материал для проведения игр) — М., 2005. 

             Баряева Л.Б. Математические представления дошкольников с тяжелыми нарушениями речи: 

экспериментальное исследование. Монография. – М.: ПАРАДИГМА, 2015.  

             Баряева Л.Б., Лопатина Л.В. Учим детей общаться. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2011. 

Громова О.Е., Соломатина Г.Н. Развитие речи детей 4-5 лет. Демонстрационный материал. 
            Гавришева Л.Б., Нищева Н.В. Логопедические распевки, музыкальная пальчиковая 
гимнастика и подвижные игры: В помощь педагогам ДОУ для детей с речевыми нарушениями.- 
СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2010.- 32 с 

Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий.- М.: 
Издательство ГНОМ и Д, 2010. 

Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в 
старшей логогруппе.- Издательство ГНОМ, 2011. 

Жукова Н.С. Букварь: учебное пособие.- М.: Эксмо, 2015.-96 с.: ил. 
Кондратенко И.Ю. произносим звуки правильно. Логопедические упражнения.-М.: Айрис-

пресс, 2012.-64 с.: ил. 
Крупенчук О.И. Тренируем пальчики – развиваем речь! Старшая группа детского сада. – 

СПб.: Издательский Дом «Литера», 2011.-64 с.: ил. 

Крупенчук О.И. Речевая карта для обследования ребенка дошкольного возраста.- СПб.: 
Издательский Дом «Литера», 2013.-32 с.: ил. 

Крупенчук О.И. Пальчиковые игры. СПб.: Издательский Дом «Литера», 2011.-32 с.: ил. 
Пятница Т.В. Рабочая тетрадь логопеда: загадки, рифмовки, скороговорки.- Изд. 2-е.-Ростов 

н/Д: Феникс, 2011.-315. 
Комарова Л.А. Автоматизация звуков в игровых упражнениях.- М.: Издательство ГНОМ, 

2016. 
Коноваленко В.В. Автоматизация сонорных звуков Л, Ль у детей: дидактический материал 

для логопедов.- М.: Издательство ГНОМ, 2011.-48 с.: ил. 
Коноваленко В.В Домашняя тетрадь №7 для закрепления произношения звука Р 5-7 лет: 

пособие для логопедов, воспитателей и родителей.-М.: Издательство ГНОМ, 2013.-48с. 
Косинова Е.М. Пишем вместе с логопедом.- М.: Махаон, Азбука-Аттикус, 2017.-64 с.: ил. 

 



 

Лазаренко О.И. Артикуляционно-пальчиковая гимнастика. Комплекс упражнений.-М.: 
Айрис-пресс, 2012.-32 с. : ил. 

Меньшикова С.В. Логоритмика для детей с различными расстройствами речи дошкольного 
и младшего школьного возраста. Практический материал и разработки занятий. Методическое.- 
Казань: ТГГПУ, 2006.-84 с. 

Миронова Н.М. Развиваем фонематическое восприятие у детей старшей логогруппы.- М.: 
Издательство ГНОМ, 2011. 

Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедической группе для 
детей с общим недоразвитием речи (с 3 до 7 лет). – СПб: ООО «Издательство «Детство-пресс», 
2013. – 642 с. 

Нищева Н. В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для  

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. Издание 3-е, 
перераб. и доп. В сответствии с ФГОС ДО. - СПБ.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2016 – 
240 с. 

Нищева Н. В. Планирование коррекционно-развивающей работы в группе 
компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) и рабочая 
программа учителя-логопеда: учебно-методическое пособие. -  СПб: ООО «Издательство 

«Детство-пресс», 2016. – 192 с. 
Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в группе 

компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи с 4 до 5 лет 
(средняя группа)  - СПБ.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2018 – 496 с. 

Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в группе 
компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи с 5 до 6 лет ( 

старшая группа ) – Спб.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2017. – 544 с. 
Нищева Н. В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в группе 

компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи с 6 до 7 лет ( 
подготовительная к школе группа) – Спб.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2017. – 640 с. 

Нищева Н. В. Обучение грамоте детей дошкольного возраста. Парциальная программа. - 
Спб.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2018. – 256 с. 

Нищева Н. В. Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями средней группы 
компенсирующей направленности ДОО для детей с ТНР. Спб.: ООО «Издательство «Детство-
пресс», 2018. – 64 с. 

Нищева Н. В. Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями старшей группы 
компенсирующей направленности ДОО для детей с ТНР. Спб.: ООО «Издательство «Детство-
пресс», 2018. – 64 с. 

Нищева Н. В. Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями подготовительной к 
школе группы компенсирующей направленности ДОО для детей с ТНР. Спб.: ООО «Издательство 
«Детство-пресс», 2018. – 64 с. 

Нищева Н. В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи.- СПб.: «ДЕТСТВО-
ПРЕСС», 2010.-47 с. 

Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.-М.:ВЛАДОС,2011.-279 с.: ил. 

Нищева Н. В. Веселая артикуляционная гимнастика.- СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 
«ДЕТСТВО-ПРЕСС»,2012.-32 с. 

Нищева Н. В.  Автоматизация и дифференциация звуков. Картинки и тексты. 
Пособие для развивающего обучения для старшего дошкольного возраста «Мои первые 

уроки».-ООО «Издательство «Эксмо». 
Парамонова Л.Г. Развитие словарного запаса у детей.-СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2010.-80 с. 
Поваляева М.А. Справочник логопеда.  
Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском возрасте. 
Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования лексико-грамматического строя 

и связной речи: Наглядно-методическое пособие.-СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2012.-52 с., ил. 



 

Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 
нарушениями произношения: Наглядно-методическое пособие.- СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 
2010.-50 с. 

Филичева Т.Б. и др. Основы логопедии: Учеб. Пособие для студентов пед. ин-тов по спец. 
«Педагогика и психология (дошк.)»/ Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чиркина.- М.: 

Просвещение, 1989.-223 с.: ил. 
Пятибратова Н.В. Учебно-игровой комплект. Играем со звуками.- Издательство 

«Творческий Центр Сфера». 
 


